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O ambiente fisico das salas de aula e da escola como um todo também precisa ser
redesenhado dentro dessa concepgao mais ativa, mais centrada no aluno. As salas de
aula podem ser mais multifuncionais, que combinem facilmente atividades de grupo,
de plenario e individuais. Os ambientes precisam estar conectados em redes sem fio,
para o uso de tecnologias méveis, o que implica ter uma banda larga que suporte
conexoes simultaneas necessarias (MORAN, 2015, p. 19).

Resumo

As Metodologias Ativas tém sido objeto de estudos de varias pesquisas que buscam apontar as
contribuigoes destas para o ensino e aprendizagem da Matematica. A maioria dos estudos tem se
desenvolvido acerca da relevancia das mesmas na Educagao Basica e Superior. Nesse sentido, o
presente artigo teve como objetivo geral refletir sobre a utilizagado das Metodologias Ativas no
ensino de Matematica nos anos Iniciais do Ensino Fundamental com vistas a criacao de situacoes
que possam estimular e instigar os estudantes. O trabalho apresenta como aporte metodoldgico
um estudo bibliografico acerca da tematica de modo que apresenta as concepgoes inerentes as
Metodologias Ativas e a posteriori retrata como ocorrem as praticas pedagdgicas de Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em busca de melhoria da aprendizagem e do
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para a compreensao da realidade dos
estudantes nessa etapa da educagao basica.

PALAVRAS CHAVE: Metodologias Ativas. Ensino e Aprendizagem de Matematica. Pratica Pedagdgica.

Resumen

Las Metodologias Activas han sido objeto de estudio de varias investigaciones que buscan senalar
sus aportes a la ensefanza y aprendizaje de las Matematicas. La mayoria de los estudios se han
desarrollado sobre su relevancia en la Educacion Basica y Superior. En este sentido, el presente
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articulo tuvo como objetivo general reflexionar sobre el uso de las Metodologias Activas en la
ensenanza de las Matematicas en los Anhos Iniciales de la Educacion Primaria para crear situaciones
que puedan estimular e instigar a los alumnos. El trabajo presenta como soporte metodoldgico
un estudio bibliografico sobre el tema para presentar las concepciones inherentes a las
Metodologias Activas y a posteriori retrata como se dan las practicas pedagogicas de la
Matematica en los anos iniciales de la Educacion Primaria, en busca de la mejora de los
aprendizajes y el desarrollo de competencias y habilidades necesarias para la comprensién de la
realidad de los alumnos en esta etapa de la educacién basica.

PALABRAS CLAVE: Metodologias activas. Ensenanza y aprendizaje de las matematicas. Practica
pedagogica.

Abstract

The Active Methodologies have been the object of studies of several research studies that seek
to point out their contributions to the teaching and learning of mathematics. Most studies have
been developed about their relevance in Elementary and Higher Education. In this sense, the
present article aims to reflect on the use of Active Methodologies in teaching Mathematics in the
early years of elementary school with a view to creating situations that can stimulate and instigate
students. The work presents as methodological support a bibliographical study about the theme
in order to present the conceptions inherent to Active Methodologies and, afterwards, portrays
how the pedagogical practices of Mathematics occur in the initial years of Elementary School, in
search of improvement of learning and development of competences and abilities necessary for
the comprehension of the students' reality in this stage of basic education.

KEYWORDS: Active Methodologies. Teaching and Learning Mathematics. Pedagogical Practice.

1. Introducéo

O modelo de Educacdo tecnicista existente na maioria das escolas brasileiras pressupbe papéis
passivos e fragmentados do conhecimento escolar. Essa tendéncia traduz o pensamento da escola
tradicional e € baseada nos conceitos de exposicao do professor como o Unico detentor do saber. Por vezes
as metodologias tradicionais de aprendizagem tém uma influéncia significativa para que tal fato se
perpetue, haja vista a relevancia destas no processo de ensinagem dos alunos.

E fato notorio que os aspectos supramencionados também traduzem per si uma educacio
universalista, ou seja, sem a preocupacdo com as vivéncias dos alunos. Freire (2002) denominou essa
educagdo como “bancaria”, marcada pela memorizagao e repeticdo de conteudos sem qualquer relacio
com o contexto social vigente. Umas das maneiras de estabelecer um ensino diferenciado que visa uma
educacdo libertadora e emancipatéria é o desenvolvimento de métodos que tenham como foco a
participacdo ativa dos alunos em sala de aula.

Para tal, ha que se considerar o surgimento de novas metodologias de ensino que devem estar
atentas as necessidades dos estudantes e entre elas se encontram as Metodologias Ativas (MA). A
Matematica, como proporcionadora de conhecimentos cientificos e atenta a resolucdo de problemas,
necessita estar envolvida em ensinagens diferenciadas a fim de que novas tendéncias e discussdes possam
ser aprimoradas.

Apesar da importancia inquestionavel da disciplina de Matematica, estudantes e mesmo
professores tém, ainda, um grande receio em relacéo a essa area do conhecimento. Percebe-se que ha um
contraste evidente entre 0 mundo matematico e 0 ensino da mesma que se tornou pouco atrativo,
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descontextualizado e permeado de algoritmos que muitas vezes ndo tém relacdo com o futuro profissional
e pessoal dos estudantes.

Cabe ressaltar que as MA tém diversos modos de implementacéo, entre eles, para exemplificacao
inicial, citam-se: “Aprendizagem Baseada em Projetos (Product-Based Learning), o Ensino Hibrido, os
Jogos, a Sala de Aula Invertida, a Instrucdo por Pares (Peer Instruction), a Aprendizagem Baseada em
Times (Team Based Learning) entre outros” (SOUZA, 2019, p. 76).

Nesse sentido, esse texto tem como base uma discussdo tedrica a respeito da utilizacdo das
Metodologias Ativas no Ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tal, serdo
abordadas as concepcdes inerentes as Metodologias Ativas para a posteriori, retratar como ocorrem
determinadas praticas pedagdgicas de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para finalizar, sera abordada sobre a utilizacdo das Metodologias Ativas no ensino de Matematica
e quais as possibilidades de trabalho com estas, em busca de melhorias da aprendizagem dos alunos nessa
disciplina.

2. As metodologias Ativas: principios de fundamentos

A inovagdo dos processos educacionais tem sido evidenciada em diversos documentos académicos
com vistas as estratégias de ensino diferenciadas. Em tempos de Tecnologias Digitais (TD) a associa¢do
com a realidade social dos estudantes torna-se imprescindivel a ponto de destituir de praticas que visam o
aluno como centro do processo de ensinagem. Uma das praticas que permite a realizacdo de paradigmas
descentralizadoras é denominada Metodologias Ativas (MA) em seus diferentes enfoques.

De acordo com Borba, Almeida e Gracias (2018, p. 40), Metodologias de Ensino se referem “[...]
ao ato de ensinar. Ensinar requer um conjunto de esforgcos e decisfes que se refletem em caminhos
propostos, as chamadas opc¢des metodoldgicas. O professor organiza e propde situacdes em sala de aula a
fim de apresentar um determinado contetdo”.

Assim, em dmbito geral, as MA se encontram nessa perspectiva e “[...] sS40 estratégias de ensino
centradas na participacao efetiva dos estudantes na construgdo do processo de aprendizagem, de forma
flexivel, interligada e hibrida” (BACICH; MORAN, 2018, p. 4). Nesse sentido, os alunos atuam como
protagonista de modo a possibilitar a autonomia dos mesmos.

Nessa perspectiva, Berbel (2011) afirma a respeito da autonomia do aluno e cita que:

O engajamento do aluno em relagdo a novas aprendizagens, pela compreensdo, pela
escolha e pelo interesse, € condicdo essencial para ampliar suas possibilidades de exercitar
a liberdade e a autonomia na tomada de decisfes em diferentes momentos do processo
gue vivencia, preparando-se para o exercicio profissional futuro (BERBEL, 2011, p. 29).

Por esse motivo, € necessario que os professores estimulem os alunos a pensarem de modo
autdbnomo. Um dos pressupostos das Metodologias Ativas é justamente a possibilidade de autoregulacao
da aprendizagem com vistas ao incentivo a construcdo de conhecimento colaborativo. Nas praticas
tradicionalistas, os professores sdo concebidos como meros transmissores, diferentemente que nas
concepcdes onde se tem o uso de Metodologias Ativas cuja criacdo de projetos torna-se viavel.

Apesar de considerarem as MA como algo moderno, € necessario lembrar que estas sdo praticas
pedagogicas que datam do final do século XIX e XX com o Movimento da Escola Nova. De acordo com
Almeida (2018, p. xi), 0 Movimento ja defendia “[...] uma metodologia de ensino centrada pela experiéncia
e no desenvolvimento da autonomia do aprendiz”. A passividade do aluno nesse Movimento j& era ponto
de questionamento, e diversos pensadores ja inspiravam esses pensamentos autbnomos dos alunos como,
por exemplo, o norte-americano John Dewey (1859-1952); a italiana Maria Montessori (1870-1952); o
francés Célestin Freinet (1896-1966); o suico Jean Piaget (1896-1980); o bielorrusso Lev Vygotsky (1896-
1934); e o brasileiro Paulo Freire (1921-1997).

O fato € que as MA surgiram da necessidade de aprimoramento cultural por parte da sociedade que
estava cada vez mais aumentando a producdo de ferramentas tecnoldgicas. Esse novo contexto social exige
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alunos cada vez mais ativos e participantes a fim de que possam acompanhar a evolucdo dos tempos. A
ressignificacdo por parte dos educadores em termos metodoldgicos se fez necessaria com metodologias
diferenciadas e entre elas esta as MA.

A historicidade das MA demonstra, entdo, que o foco desta é desenvolver a autonomia do aluno,
que antes tinha um papel passivo. Do mesmo modo, o professor, antes do século XIX, tinha um papel
centralizador, o que foi destituido quando se percebeu que a aprendizagem dos alunos era mecénica e sem
sentido algum. Para explicitar quais s@o os principios de uma metodologia baseada em um sistema ativo,
Diesel, Baldez e Martins (2017, p. 273) elaboraram uma ilustracdo (vide Figura 1) bem explicativa na qual
se articulam “[...] correntes teéricas consagradas”.

Como pode ser observado na Figura 1, todos os aspectos em uma MA estdo interligados, com
participacdo efetiva do estudante, centro do processo de aprendizagem e de ensino, do qual se exige foco
em: “[...] leitura, pesquisa, comparacao, observacdo, imaginacdo, obtencdo e organizacdo dos dados,
elaboracdo e confirmacdo de hipoteses, classificacdo, interpretacdo, critica, busca de suposicoes,
construcdo de sinteses e aplicacdo de fatos e principios a novas situacdes [...]” (DIESEL; BALDEZ;
MARTINS, 2017, p. 274).

Figura 1 - Principios que constituem as metodologias ativas de ensino.

Aluno:
centro do ensino e
. deaprendizagem <
Professor:
mediador, Autonomia
facilitador,
ativador b
] METODOLOGIAS \
ATIVAS DE ENSINO
Inovagdo S P Reflexdo
S S
Trabalho em Problematiza¢do
equipe da realidade

Fonte: Elaborado por Diesel, Baldez e Martins (2017, p. 273).

O prdéximo principio, o qual é importante retomar, € a promogéo da autonomia dos alunos. Segundo
Berbel (2011), o docente pode promover a autonomia em seus alunos de acordo com os paradigmas abaixo:

a) nutre os recursos motivacionais internos (interesses pessoais);

b) oferece explicacBes racionais para o estudo de determinado conteldo ou para a
realizacdo de determinada atividade;

c) usa de linguagem informacional, ndo controladora;

d) é paciente com o ritmo de aprendizagem dos alunos;

e) reconhece e aceita as expressdes de sentimentos negativos dos alunos (BERBEL, 2011,
p. 28).
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De acordo com a autora, é possivel perceber que a autonomia dos alunos proporciona a motivacdo
destes, ja que incentiva a coparticipagdo e o sentimento de pertenca nos mesmos. Além desses aspectos, 0
trabalho em equipe permite a aprendizagem em ritmo préprio e o aprofundamento dos estudos.

J& no que tange a reflexd@o e a problematizacéo da realidade, Diesel, Baldez e Martins (2017, p. 275)
afirmam que: “No contexto da sala de aula, problematizar implica em fazer uma anélise sobre a realidade
como forma de tomar consciéncia dela”. Para tal fato é necessario que o professor conhega as realidades
em que o conteudo esta ligado pois o desligamento entre teoria e pratica causa desmotivacdo nos alunos e
comprometem a aprendizagem.

Um dos principios mais interessantes das MA trata-se do trabalho em equipe. As aulas tradicionais,
em que os estudantes séo proibidos de se assentarem em grupos e em que ndo se pode emitir opinides, ndo
fazem parte das MA em que é preciso compreender a realidade dos demais estudantes e saber trabalhar
com os pares. A leitura do mundo é papel do professor quando se trata de trabalhos em equipe e 0
desenvolvimento da criticidade também.

A inovacdo deve ser compreendida como principio fundamental das MA. Ao se desfazer do
caminho tradicionalista de ensino € preciso que os alunos sejam criativos e o professor que trabalhe nessa
abordagem estimule os alunos a serem ousados. A aprendizagem mecanica aqui ndo faz sentido algum e
ndo permite transcender no espacgo escolar.

E, por Gltimo, o principio do professor mediador, facilitador, ativador de aprendizagens. E
fundamental que o docente compreenda que ele € formador humano. Segundo Moran (2015), o professor
que utiliza as MA deve ter o papel de:

Curador, que escolhe o que é relevante entre tanta informacé&o disponivel e ajuda a que 0s
alunos encontrem sentido no mosaico de materiais e atividades disponiveis. Curador, no
sentido também de cuidador: ele cuida de cada um, d& apoio, acolhe, estimula, valoriza,
orienta e inspira. Orienta a classe, 0s grupos e a cada aluno. Ele tem que ser competente
intelectualmente, afetivamente e gerencialmente (gestor de aprendizagens mudltiplas e
complexas). Isso exige profissionais melhor preparados, remunerados, valorizados.
Infelizmente, ndo é o que acontece na maioria das institui¢des educacionais (MORAN,
2015, p. 24).

Como citado pelo professor Moran (2015), os professores devem ser bem formados para o trabalho
com as MA e este fato implica em uma formagéo inicial e continuada que visa ao aprimoramento de
tendéncias que estejam relacionadas ndo somente com o uso das tecnologias em si, mas necessitam refinar
seu conhecimento de modo continuo e eficaz.

Esses principios estdo relacionados com as ideias das teorias interacionistas que vém em oposi¢ao
ao inatismo que tinha como base os estimulos por meio de respostas prontas e a puni¢do como meio para
os reforgcos negativos da aprendizagem. Além de estar em consonancia com as ideias interacionistas, as
MA também véo ao encontro da aprendizagem significativa. Moreira (2011), fazendo referéncias a Teoria
de Ausubel sobre a aprendizagem significativa, cita trés condi¢bes para que esta ocorra: a ndo
arbitrariedade do material, a subjetividade e a disponibilidade para a aprendizagem. Esses trés aspectos
importam para a MA principalmente o altimo, relacionado a disponibilidade de aprendizagem e
juntamente com o conhecimento prévio do aluno, permite um ensino mais ativo.

Para além da Educacdo Basica, as MA também tém sido amplamente divulgadas em diversas
universidades e Instituicdes de Ensino Superior — IES no Brasil e no mundo como meio de inducdo que
desperta o interesse dos alunos em disciplinas, pois a abordagem é realizada com situacGes do cotidiano.
De acordo com Lovato et al. (2018), é necessario que o aluno tenha clareza do seu papel e o desenvolva
de modo que possa:

a) explorar o problema, levantar hipdteses, identificar e elaborar as questbes de
investigagdo; b) tentar solucionar o problema com o que se sabe; c) identificar o que ndo
se sabe e 0 que é preciso saber para solucionar o problema; d) priorizar as necessidades
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de aprendizagem, estabelecer metas e objetivos de aprendizagem e alocar recursos de modo a
saber, 0 que, quanto e quando é esperado e, para a equipe, determinar as tarefas individuais;
e) planejar, delegar responsabilidades para o estudo autbnomo da equipe; f) compartilhar
0 novo conhecimento para que todos 0s membros aprendam o0s conhecimentos
pesquisados pela equipe; g) aplicar o conhecimento para solucionar o problema; e h)
avaliar o novo conhecimento, a solucdo do problema e a eficicia do processo utilizado,
refletindo sobre o processo (LOVATO et al., 2018, p. 158).

A predisposicdo do aluno a aprendizagem é ponto crucial nas MA pois sem o interesse do mesmo
0 processo torna-se obsoleto e o professor ndo tera como ajudar na melhoria de sua aprendizagem. No
caso das MA é preciso que se compreenda que ambos (professor e aluno) tém funcbes fundamentais na
construcdo de processos colaborativos em sala de aula. As MA proporcionam ambientes colaborativos em
que o aluno entenda que ele exerce papel fundamental na sociedade.

Os esforgos para o desenvolvimento de um ensino de Matematica nos anos iniciais por meio da
utilizacdo de metodologias diferenciadas podem contribuir efetivamente para superar os baixos indices de
aprendizado que podem ser constatados, por exemplo, nas avaliagdes externas (Sistema de Avaliagdo da
Educacao Béasica — SAEB, Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA, Provinha Brasil etc.).

3. Praticas pedagogicas do ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental

A pratica pedagogica é um dos campos mais discutidos no ambito educacional, principalmente por
seu carater dinamico e inovador o qual estd presente nas camadas escolares e que influem indireta ou
diretamente na sociedade. Para compreender-se melhor a respeito da pratica pedagdgica é preciso que se
conhegcam 0s conceitos e concepcdes que a permeiam e qual a influéncia desta no ensino de Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A conceituacdo de pratica pedagogica tem maultiplas variaveis, contudo inicia-se, aqui, a discusséo,
com Freire (2002) quando ele cita a respeito do termo dialdgico onde a construcdo do conhecimento é
concebida por ambos os autores no contexto da sala de aula: professores e alunos. Fernandes (1999) afirma
que esse aspecto é uma:

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo didatica ou as
metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a educagdo como pratica social e
ao conhecimento como producdo histérica e social, datada e situada, numa relacédo
dialética entre prética-teoria, contetdo-forma e perspectivas interdisciplinares
(FERNANDES, 1999, p. 159).

Nesse sentido, em meados dos anos de 2002 o termo ‘pratica pedagogica’ tornou-se popularmente
conhecido na academia, haja vista a reestruturagdo dos cursos de licenciatura decretada pelo governo
federal. Desde essa época, definir um conceito que é pratico por si sO e ndo tedrico € algo complexo e que
exige uma compreensdo bem delineada do assunto.

Se considerarem-se as teorias comportamentalistas (MOREIRA, 2004) sobre a pratica pedagdgica,
essas sdo acdes concretas e observaveis e geram resultados capazes de ser registrados. Nas teorias
cognitivistas, a pratica pedagogica seria baseada no aprimoramento do raciocinio légico do educando.
Nessas teorias, a resolucdo de problemas estaria muito relacionada a pratica pedagogica.

As teorias humanistas ja enfocam todo o processo de ensino e aprendizagem dando prioridade as
relacdes humanas. Pode-se arriscar que todas, ao mesmo tempo, sdo relevantes para a compreensdo dos
aspectos educacionais. Para os niveis de aprendizagem dos estudantes, sdo determinados trés niveis
principais: o cognitivo, o afetivo e o psicomotor. Esses trés niveis de aprendizagem consideram o sujeito
aprendiz de modo global e, portanto, na pratica pedagogica é necessario considerarem esses trés fatores
tanto para o aluno aprendente quanto para o educador que ensina.
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Além dessas conceituagdes, Sacristan (1999, p. 73) afirma que a préatica: “[...] € a cristalizacdo
coletiva da experiéncia histdrica das acdes, é o resultado da consolidacdo de padrdes de a¢do sedimentados
em tradigdes e formas visiveis de desenvolver a atividade”. Desse modo, a pratica esta amparada em
diversas interferéncias pessoais e culturais que interferem diretamente nas a¢des. Com a pratica educativa
ndo se mostra diferente, haja vista que diversos campos do saber intervém para 0 acontecimento das acfes
no espaco escolar e ndo escolar. Com essas concepcdes, Sacristan (1999) afirma que pratica pedagogica é
0 processo que ocorre em sala de aula e que ndo ocorre isolada de agcOes externas e internas das acOes da
escola.

Ao rearfirmar que a préatica pedagogica ndao € um processo isolado da sociedade, o professor se
transforma em um dos principais agentes para que as a¢0es da pratica pedagdgica ocorram, haja vista que
além dos saberes os quais ele transmite, é preciso que 0 mesmo constantemente analise a sua propria
pratica. Tardif (2002) corrobora esses aspectos e afirma que:

Nesse sentido, a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem através do qual
os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a profissdo, eliminando o que lhes
parece inutilmente abstrato ou sem relagbes com a realidade vivida e conservando o que
pode servir-lhes de uma maneira ou de outra (TARDIF, 2002, p. 53).

A retraducdo a qual se refere o autor mencionado inicia-se na formacdo inicial do professor e se
aprimora na formacédo continuada onde o docente é capaz de reestruturar suas visdes de mundo e da sala
de aula em si. Apesar de a pratica pedagogica ser caracterizada por diversos autores da area como pratica
social e que esta sofre influéncia de diversos aspectos como ja foi visto anteriormente e que o professor
por meio dela modifica-se incessantemente por meio de sua formacdo deve-se lembrar que a pratica
pedagdgica ndo deve se dar de qualquer maneira conforme os dizeres de Veiga (1992, p. 16): “[...] uma
pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica
social”. A prética pedagodgica deve ter planejamento prévio estabelecido o que permite uma maior
participacdo dos envolvidos no processo.

Para tratar melhor sobre as questGes do planejamento € preciso compreender quais Sd0 0S
elementos que norteiam a pratica pedagogica. Existem dois elementos principais que podem nortear a
pratica pedagdgica do professor em sala de aula: os gerais e os particulares. Foca-se, aqui, nos particulares,
gue sdo 0s que interessam para a pratica Pedagdgica dos docentes dos anos iniciais. Segundo Caldeira e
Zaidan (2010), as particularidades da pratica pedagdgica se referem ao:

[...] ao docente - sua experiéncia, sua corporeidade, sua formac&o, condicdes de trabalho
e escolhas profissionais; aos demais profissionais da escola — suas experiéncias e
formagcdo e, também, suas a¢des segundo o posto profissional que ocupam; ao discente -
sua idade, corporeidade e sua condicdo sociocultural; ao curriculo; ao projeto politico-
pedagogico da escola; ao espaco escolar — suas condigdes materiais e organizacdo; a
comunidade em que a escola se insere e as condi¢des locais (CALDEIRA; ZAIDAN,
2010, p. 21).

O docente de Matematica, assim como das demais disciplinas, na constituicdo de sua préatica
pedagogica, perpassa por diversas dificuldades desde o inicio de carreira até o final da mesma. O dilema
dos professores iniciantes tem sido retratado em diferentes trabalhos no contexto académico, e constata-
se que ha quatro fases principais segundo Garcia (1999): a primeira é o pré-treino, a segunda € formacéo
inicial, a terceira é iniciacdo e por Gltimo a formacdo permanente. O pré-treino corresponde aos primeiros
anos da docéncia e caracteriza-se por incluir todas as experiéncias que os professores tiveram enguanto
alunos. Nessa fase, os professores, por vezes, repetem algumas das praticas que tiveram dos seus mestres.

A segunda fase, a qual o autor retrata, é a fase da formacdo inicial. Essa fase se da pela
aprendizagem das teorias cujo professor necessita adquirir para a sua futura atuacdo em sala de aula. A
terceira fase ¢ a fase cujo autor denominou como fase da iniciacdo. Nesta, o docente inicia sua experiéncia
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profissional nos espacos escolares e alguns acontecimentos que ocorrem na sala de aula desse modo
tornam-se marcantes na vida pessoal e profissional do professor. A percepcdo escolar a qual o docente
tem dessa nova realidade, e que ele vivencia, € denominada choque da realidade. O choque de realidade
pode ocorrer por diversos fatores de cunho interno (escolha pela profissdo errada, posturas de
personalidade etc.) ou externo (formacdo insuficiente ou situacdes escolares dificeis etc.). Essas causas se
ndo forem bem trabalhadas podem causar grandes danos na vida profissional docente e, inclusive, causar
um futuro abandono da profissao.

A Ultima fase, que se denomina fase da formacgdo permanente, caracteriza-se como as atividades
as quais os professores realizam para o aprimoramento do desenvolvimento profissional. Esse processo é
relevante haja vista que o processo de formacdo é continuo mesmo apds longos anos de atuacdo na
profissdo docente. Essas consideracGes também se ddo com os professores de Matematica dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Esses docentes também perpassam por dividas e angustias diversas,
principalmente no que se refere ao trabalho com os alunos publico-alvo com o qual trabalham: as criancas.

Outra dificuldade que o docente de Matematica enfrenta em sua constituicdo da pratica pedagdgica
é a dificuldade de aprendizagem dos alunos. Segundo Bessa (2007), as dificuldades podem se relacionar:

[...] ao professor (metodologias e praticas pedagdgicas), ao aluno (desinteresse pela
disciplina), a escola (por ndo apresentar projetos que estimulem o aprendizado do aluno
ou porque as condicGes fisicas sdo insuficientes) ou a familia (por ndo dar suporte e/ou
néo ter condicdes de ajudar o aluno) (BESSA, 2007, p. 2).

Nesse sentido, 0 mesmo autor enumera cinco dificuldades principais: dificuldades em relagdo ao
desenvolvimento cognitivo e a construcdo da experiéncia Matematica, dificuldades quanto as crencas, as
atitudes, as expectativas e a fatores emocionais acerca da Matemaética, dificuldades relativas a propria
complexidade da Matematica, como seu alto nivel de abstracao e generalizac@es, dificuldade relativas aos
processos neuroldgicos e linguisticos e dificuldade quanto ao ensino inadequado ou insuficiente.

Analisando essas questdes do baixo rendimento, Brum (2013) afirma que os fatores sdo de ordem
externa e interna. J Lima e Belmar (2016, p. 3) citam que o baixo rendimento em Matematica se deve a:
“[...] pouca dedicac¢do aos estudos por parte dos alunos (e da propria sociedade que os cerca, a comegar
pela propria familia) e despreparo dos seus professores nas escolas que frequenta”.

Outro aspecto de fundamental relevancia que interfere direta ou indiretamente na constituicdo da
pratica do professor assim como das nuances que envolvem a pratica pedagdgica sdo as tendéncias
pedagdgicas relacionadas ao ensino de Matematica. Segundo Soares (2004), as tendéncias podem:

[...] ser destacadas duas leituras em Educacdo Matematica. A primeira evidencia as
proposi¢des surgidas no proprio movimento da Educagdo Matematica, ou seja, a
Resolucdo de Problema, EtnoMatematica, uso da Histéria da Matematica,
Modelagem Matematica, Educacdo Matematica e Informatica, Didatica da
Matematica Francesa e Educacdo Matematica Critica, conforme publicacdo realizada pelo
programa pelo Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Matemaética da UNESP de Rio
Claro (SOARES, 2004, p. 25).

A resolucdo de problemas se caracteriza como qualquer situacao que exija a maneira matematica
de pensar e conhecimentos matematicos para soluciona-la. Existe uma diferenga quando se refere a
exercicios e a problemas haja vista que o primeiro trata-se de uma postura mais pragmatica, mais
tradicional e o segundo exige uma concepgdo mais reflexiva e situacional. Porém, mesmo com essa
diferenciacdo € possivel que uma situacao seja um problema para uma pessoa e para outra nao.

J& com relacdo a Historia da Matematica esta pode ser compreendida como, segundo Oramisio
(2013):

47
Revista Valore, Volta Redonda, 6 (edicdo especial): 40-54, 2021.



Oliveira, Oliveira & Santos

[...] um instrumento de resgate da propria identidade cultural. Em muitas situacoes, o
recurso a Historia da Matematica pode esclarecer ideias Matematicas que estdo sendo
construidas pelo aluno, especialmente para dar respostas a alguns “porqués” e, desse
modo, contribuir para a constituicdo de um olhar mais critico sobre os objetos de
conhecimento (ORAMISIO, 2013. p. 125).

Nesse sentido, a historia da Matematica vem ao encontro de mais duas vertentes que sao bastante
evidenciadas no ensino de Matematica que sdo: a contextualizacao e a etnomatematica. A contextualizagdo
no ensino de Matematica permite a reflexdo em torno de uma aula mais interativa e dinamica que leva a
uma aprendizagem mais significativa e por vezes a melhoria da qualidade de ensino nessa modalidade
educativa. Ainda sob o foco da contextualizacdo no ensino de Matematica na EJA — Educacéo de Jovens
e Adultos, ha que se considerar que a contextualizagcdo vai muito além da apresentacdo de problemas
matematicos em si, a contextualizacdo estd relacionada com o ensino da Histéria da Matematica, da
Interdisciplinaridade e também de uma Matematica proativa. Fortalecer a contextualizagdo como prética
letiva no ensino de Matematica € levar o aluno a refletir sobre as questdes culturais e humanistas.

J& a etnomatematica, segundo a prépria etimologia da palavra, etno vem da memdria, da linguagem
dos codigos dos diferentes grupos culturais. J& matema é a maneira de interpretar as diversas formas da
realidade ética, forma ou técnica (D’AMBROSIO, 2005). A proposta pedagdgica nessa concepgio é
abordar a realidade dos educandos da EJA, a experimentacao e assim contribuir com que o ensino seja
mais dindmico, eficaz e significativo.

Além da contextualizacdo e da etnomatematica, hd outros diferentes métodos e estratégias para
serem adotadas no ensino da EJA. Duarte (2009) em um projeto destinado a alfabetizacdo de funcionario
da Universidade de Sdo Carlos, utilizou uma estratégia o qual denominou “Evolu¢ao da Matematica”.
Segundo, ainda, 0 mesmo autor:

A proposta aqui apresentada é de que esse processo de reproducdo das linhas gerais da
evolucdo da Matematica continue também na sala de aula a ser vivenciado pelos
educandos, s6 que agora com uma diferenga fundamental: a dire¢do intencional desse
processo. O conhecimento matematico que a humanidade vem criando durante séculos é,
em relacdo ao educando, um conhecimento “em si” (DUARTE, 2009, p. 18).

Nessa perspectiva, trabalhar a Matematica desse modo € permitir que os educandos também
detenham o conhecimento sendo sabedores da Histéria da Matematica. Com base nas informagdes dos
povos antigos, verifica-se que estes utilizaram estratégias para contar, somar e dividir sendo necessarios
para o aprimoramento cultural daquelas sociedades.

Outro recurso que se destaca na literatura especifica corresponde as Tecnologias Digitais da
Informacédo e Comunicacdo (TDIC) ou Educacdo Matematica e Informatica. O homem, desde os tempos
mais remotos, aprendeu que a comunicacéo era relevante ja que ele poderia trocar informacdes, registrar
fatos e até mesmo expressar ideias e emocdes. Diante desses aspectos, pode-se afirmar que as TIDC séo
provenientes da necessidade eminente que o homem tem de se inserir nos contextos sociais e,
precisamente, da vontade de manifestacdo dos caracteres culturais.

Desse modo, todo o arcabouco cultural e social empreendido pelo homem proveniente de estudos,
planos e ferramentas especificas, visando a melhoria da qualidade de vida do mesmo pode ser designado
como Tecnologia. Porém, é conveniente ressaltar que a tecnologia ndo deve ser vista em carater somente
produtivo, onde bens materiais sdo produzidos em prol da demanda da sociedade, ela é muito mais, é algo
que modifica a realidade social. No ensino de Matemaética, as TDIC como metodologia de ensino tornam-
se essenciais para o trabalho do professor uma vez que estas viraram um aliado para o professor nédo
somente de Matematica, mas de todas as disciplinas do curriculo escolar.

No ensino de Matematica, as TDIC aprimoram o conhecimento dos alunos e dos professores uma
vez gque, como anteriormente descrito, a educagédo e em especifico, a instituicao escolar, deve ficar atenta
as questdes tecnoldgicas, uma vez que estas estao inseridas nos contextos sociais e culturais da sociedade.
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Interrelacionada com a resolucéo de problemas, outra estratégia que o professor pode utilizar para
a aprendizagem da Matematica sdo os jogos. Quando utilizados de modo planejado pelo docente, 0s jogos
contribuem para a fixacdo de conceitos importantes da Matematica. Ao estabelecer desafios, 0s jogos
permitem o aprimoramento da criatividade, da motivagdo, da convivéncia e respeito com os demais e 0
desenvolvimento do raciocinio l6gico. Além disso, 0s jogos quebram o paradigma da seriedade, da rigidez
na forma de pensar e ensinar Matematica, dando a ela um carater ludico e interativo.

O dialogo, como principio fundador de uma pratica Matematica que visa ao estabelecimento de
apropriacdo de conhecimentos e do despertar de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia de
patamares mais ricos, é necessario para o ensino da Matematica nos anos iniciais e finais do ensino
fundamental. Como acéo pedagdgica orientada para o respeito as diferengas em uma modalidade de ensino
que foi negligenciada muitas vezes pelas politicas publicas de educacdo, acdes do docente que visam a
modelos ndo tradicionalistas podem ajudar na melhoria da educacéo.

As tendéncias que foram evidenciadas estdo relacionadas tanto com as Unidades Tematicas as
quais a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) evidencia: Ndmeros, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica para o ensino de Matematica, como
competéncias gerais estabelecidas para a Educacdo Bésica:

4 - Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital — bem como conhecimentos das
linguagens artistica, Matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informac0es, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5 - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicacgao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacges, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p. 539, grifo nossos).

Diante do evidenciado anteriormente, o docente de Matematica dos anos iniciais, a0 ministrar suas
aulas, ndo deve utilizar somente um método ou recurso, € fundamental que ele possa alterar suas
metodologias de trabalho sempre que Ihe for necessario, seguindo os conteudos que o curriculo Ihe exige
mas, também, compreendendo que 0s seus alunos provém de diferentes linguagens e modos de cultura.

A partir desses apontamentos, observa-se a possibilidade de inser¢do das Metodologias Ativas na
organizacao das praticas pedagodgicas a serem desenvolvidas nas aulas de Matematica nos anos iniciais
com vistas a potencializar a aprendizagem das criancas facilitando a interacdo entre o aluno e o
conhecimento escolar como podera ser verificado no item a seguir.

4. As metodologias Ativas no ensino de Matematica nos anos iniciais

As possibilidades para o trabalho com as diversas ferramentas pedagdgicas com a utilizacdo das
MA sdo incontaveis. E preciso compreender antes de iniciar propriamente os apontamentos referentes ao
uso destas nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, particularmente, na disciplina de Matematica, que
as MA tém como base principal a aprendizagem ativa do aluno.

A terminologia “Aprendizagem ativa” ¢ originaria do Inglés R. W. Revans para o qual o
desenvolvimento de uma metodologia estivesse baseado em uma educacéo integral das criancas. O fato é
gue ndo existe de modo claro quem foi o inventor dessa pratica, mas com historicidade notou-se a
necessidade de permitir que as criangas pudessem ser mais ativas nos processos educativos escolares.
Bertrand (1998, p. 117) afirma com clareza esse aspecto e cita: “[...] ndo existe uma defini¢do Unica e
definitiva de aprendizagem ativa. Por outro lado, os principios da aprendizagem ativa, evidenciada pela
Escola Nova, evoluiram a partir da segunda metade do século XX.
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Nessa época 0 objetivo era uma aprendizagem que pudesse formar estudantes mais democréaticos
e criticos. Essas considera¢@es tém origem nos estudos de Dewey (1938), para o qual os alunos tém a
oportunidade de pensar e refletir sobre suas proprias acdes. A aprendizagem ativa, entdo, tem como
principio fundamental a aprendizagem colaborativa e a aprendizagem cooperativa. Lovato et al. (2018, p.
160) apresentam a diferenca entre aprendizagem colaborativa e aprendizagem cooperativa:

Quadro 1 - Diferenca entre aprendizagem Colaborativa e Cooperativa.

Classificacao das metodologias ativas

Aprendizagem Baseada em Problemas (FProblem-Based Learing — PBL)
Problematizacéo
Aprendizagem Baseada em Projetos (Project-Based [eaming)

Aprendizagem Baseada em Times ( Team-Based Learning — TBL)

Aprendizagem
Colaborativa

Instrucao por Pares (Peer-Instruction)

Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom)

Jigsaw

Diviséo dos Alunos em Equipes para o Sucesso (Student-Teams-Achievement
Divisions — STAD)

Tomeios de Jogos em Equipes (Teams-Games-Tournament — TGT)

Aprendizagem
Cooperativa

Fonte: Lovato et al. (2018, p. 160).

Mediante o quadro acima e ainda considerando as tendéncias pedagdgicas, os conteddos de
Matematica da BNCC (BRASIL, 2017) e as duas principais competéncias ja listadas no item anterior que
se referem especificamente as MA é notorio que as técnicas de aprendizagem listadas pelos autores acima
também podem ser aplicadas para o Ensino de Matematica para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental e
0s autores do presente trabalho vdo se ater somente as técnicas da Aprendizagem Colaborativa, por
perceber que as demais estdo mais relacionadas com os alunos de idade mais avancada.

A Aprendizagem Baseada em Problemas ou Problem Based Learning (PBL) é

[...] uma modalidade que se fundamenta no uso contextualizado de uma situagéo problema
para o aprendizado autodirigido. Ela se destaca por possibilitar a construcdo do saber
significativo, pois os alunos identificam o que precisam saber, investigam, trabalham em
grupo ensinando uns aos outros e aplicam o0s novos conhecimentos. O desenvolvimento
de habilidades e atitudes na busca de uma solucéo do problema so mais relevantes que a
prépria solucdo (SOUSA, 2019, p. 8).

Essa Metodologia surgiu por volta dos anos 60 no Canada e foi aprimorada nos Estados Unidos
pela escola de Direito de Harvard em seus estudos de caso. Nessa praxis pedagogica, o professor de modo
geral deve: “[...] mediar discussOes; atuar para manter grupos focados em um problema ou questéo
especifica; estimular o uso da fun¢do pensar, observar, raciocinar ¢ entender” (SOUSA et al., 2019, p. 8).
O professor aqui ndo deve dar respostas prontas, dai essa metodologia ser parecida com a tendéncia
pedagdgica do ensino de Matematica relacionada a resolucao de problemas.

Segundo Lovato et al. (2018), a Aprendizagem Baseada em Problemas pode ser realizada da
seguinte forma:

a) os alunos s@o apresentados a algum problema e, em grupo, organizam suas ideias,
tentam definir o problema e soluciond-lo com seus conhecimentos prévios; b) apds
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discutirem, levantam questionamentos de aprendizagem sobre os aspectos do problema
gue ndo compreendem; ¢) planejam sobre os modos (quem, quando, como e onde) estas
guestBes serdo investigadas; d) em um reencontro, exploram as questdes anteriores,
fazendo uso de seus novos conhecimentos obtidos para a resolucéo do problema; e e) ao
final do trabalho com o problema, os alunos avaliam 0 processo, a Si mesmos e a seus
colegas, uma competéncia necessaria para uma aprendizagem autdbnoma (LOVATO et al.,
2018, p.162).

Com os procedimentos da Aprendizagem Baseada em Problemas, o professor de Matematica pode
trabalhar os contetidos Matematicos da BNCC (BRASIL, 2017) de modo a integra-los ou também pode
trabalha-los com as criancas, de maneira isolada, dependendo do objetivo de aprendizagem estabelecido
pelo professor. A Problematizagdo também se assemelha a Aprendizagem Baseada em Problemas, porém
“[...] os alunos identificam os problemas por meio da observacédo da realidade, na qual as questfes de
estudo estdo ocorrendo” (LOVATO et al., 2018, p. 162). Nesse caso, 0s problemas séo elaborados pelos
préprios alunos e na aprendizagem baseada em problemas sao elaborados por uma comissao especial.

A Aprendizagem Baseada em Projetos ou Project Based Learning associa atividades diversas de
ensino juntamente com a pesquisa e extensdo, ou seja, 0s contetdos escolares transformam-se em
resolugéo para a vida real. Existem trés tipos de trabalho com projetos: Projetos Construtivos, Projeto
Investigativo e Projetos Didaticos. Os primeiros tém como objetivo inovar, ou seja, construir algo novo,
o0 segundo tem como foco a pesquisa de alguma situacdo com métodos cientificos e os terceiros visam a
explicacdo de como é o funcionamento de determinados objetos ou maquinas. Nesse ultimo, ao descobrir
como se deu determinada constru¢do de uma maquina, por exemplo, o aluno pode ir em busca de melhoria
para a mesma.

Ha diversos passos para a construcdo de projetos por parte do professor e estes podem ser aplicados
na sala de aula da Matematica nos anos iniciais com as criangas, Como:

a) grupos de trabalho com numero reduzido de participantes (4 — 6 alunos); b) definicao
de prazos (2 — 4 meses); c) definicdo de temas por meio da negociacdo entre aluno e
professor, levando em conta interesses e objetivos didaticos; d) uso de multiplos recursos,
incluindo aqueles que os proprios alunos podem providenciar dentro ou fora do ambiente
escolar; e) socializacdo dos resultados dos projetos em diversos niveis, como a sala de
aula, a escola e a comunidade (LOVATO et al., 2018, p. 163).

A aprendizagem de Projetos, pensada por John Dewey (1859-1952), tem como base a valorizagédo
dos problemas apresentados de modo que os contetdos sejam desenvolvidos por meio de projetos. A
pesquisa, a busca e selecdo de informacgOes sdo aspectos essenciais no trabalho com projetos com as
criangas, assim como a demonstracdo dos resultados posteriormente encontrados. Os contetdos de
Matematica podem ser trabalhados por meio de projetos com os pequenos, utilizando as diferentes
tendéncias apresentadas nesse texto.

A aprendizagem por meio de Times prop6e a divisdo dos alunos em grupos de 5 a 8 componentes
e a equipe montada deve discutir um tema ja trabalhado ou inédito. A metodologia aqui emprega deve ser
realizada: “[...] por meio da interacdo do grupo. Apds as questdes levantadas serem discutidas dentro dos
grupos, as respostas sdo apresentadas a classe, revisando assim 0s principais pontos do assunto”
(LOVATO et al., 2018, p. 164). J4 a Instrucdo por Pares tem como objetivo principal a apresentacdo dos
conteddos trabalhados aos colegas de modo colaborativo e intuitivo. Nessa metodologia, “[...] 0s alunos
sdo incentivados a encontrar alguém com respostas diferentes. O professor circula pela sala, incentivando
discussdes produtivas e conduzindo o pensamento dos estudantes” (LOVATO et al., 2018, p. 164).

A Sala de Aula Invertida é metodologia que tem como foco o trabalho do conteddo on-line com
instrucdes pré-definas pelos docentes de modo que quando se encontram, presencialmente, a sala torna-se
um ambiente colaborativo e participativo. Sdo organizadas diversas atividades pedagogicas que podem ser
a distancia ou presencialmente e que segundo Valente: “[...] passa a ser o lugar de aprender ativamente,
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realizando atividades de resolucdo de problemas ou projetos, discussdes, laboratorios etc., com o apoio do
professor e colaborativamente dos colegas” (VALENTE, 2014, p. 79).

Existem outras metodologias que estéo relacionadas com as Metodologias Ativas e que podem ser
também utilizadas para o trabalho pedagdgico em sala de aula do docente de Matematica dos anos iniciais
do Ensino Fundamental como ferramentas com o uso do TDIC e também jogos. Outros conceitos também
estdo relacionados as Metodologias Ativas como o Ensino Hibrido (metodologias que intercalam as aulas
presenciais e on-line), o Estudo de caso (Analise de problemas e tomada de decisbes) dentre tantas outras
ferramentas presentes com vistas a melhoria do aprendizado do aluno.

O destaque também deve ser feito no caso das MA para 0s processos avaliativos dos alunos que
tenham como base ndo somente os dados quantitativos dos alunos, mas sim a conquista formativa dos
mesmos de modo a verificar as possiveis falhas na aprendizagem. O feedback nas MA torna-se essencial,
ndo somente ao final das atividades realizadas, mas ao longo do caminhar matematico com as criancgas,
verificando o aprendizado delas a fim da mudanca de instrumentos metodologicos e ativos que nédo
puderam alcancar o entendimento do contetdo.

5. Consideracoes Finais

Este estudo pretendeu realizar uma discussao teorica sobre o uso das Metodologias Ativas para o
ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. As apresentaces tedricas abordadas aqui
tiveram como base principal demonstrar a relevancia dessas estratégias de ensino como modo de contribuir
para a melhoria da participagéo ativa dos alunos no contexto escolar.

Pelos recursos abordados aqui € possivel compreender que o papel do professor com a utilizacéo
de Metodologias Ativas no ensino de Matematica com as crian¢as tem como base favorecer um ambiente
colaborativo onde as descobertas e troca de experiéncias sejam possiveis. Esse compartilhamento de
informacdes permite que as criancas desenvolvam o sentimento de pertenca ao grupo.

A resolucdo de problemas juntamente com a Pedagogia de Projetos vem sendo umas das préticas
ativas mais utilizadas no ensino de Matematica com as criancas que vem contribuindo com a autonomia
dos alunos e o dialogo entre os pares em sala de aula. Outro aspecto que é importante ressaltar quando se
refere as Metodologias Ativas no ensino de Matematica é sobre a avaliagdo. Nesse contexto, a avaliagdo
nédo deve ser somativa e sim formativa.

Reconhece-se, ainda, a pouca exploracdo das Metodologias Ativas no que tange a Matematica para
0s anos iniciais. A indicacdo é de que novas abordagens sejam realizadas frente a temética abordada a fim
de explorar novas estratégias de aplicacdo e facilitar a disseminacdo dessas metodologias ativas no ensino
de Matemética de modo a contribuir ainda mais com o processo de ensinagem das criancas.

REFERENCIAS

ALMEIDA, M. E. B. Apresentacao. In: BACICH, L; MORAN, J. (org.). Metodologias ativas para uma
educacdo inovadora: uma abordagem teorico-pratica. Porto Alegre, RS: Penso, 2018.

BACICH, L.; MORAN. J. (Org.). Metodologias ativas para uma educacéo inovadora: uma abordagem
téorico-préatica. Porto Alegre, RS: Penso, 2018.

BERBEL, N. As metodologias ativas e a promocdo da autonomia dos estudantes. Semina: Ciéncias
Sociais e Humanas, Londrina, PR, v. 32, n. 1, p. 25-40, jan./jun. 2011.

BESSA, K. P. Dificuldades de aprendizagem em Matematica na percepc¢ao de professores e alunos
do Ensino Fundamental. Universidade Cato6lica de Brasilia, Brasilia, DF, 2007. Disponivel em:
www.uch.br/sites/100/103/TCC/22007/Karina PetriBessa. pdf. Acesso em: 14 set. 2020.

52
Revista Valore, Volta Redonda, 6 (edicdo especial): 40-54, 2021.



Oliveira, Oliveira & Santos

BORBA, M. C.; ALMEIDA, H. R. F. L.; GRACIAS, T. A. S. Pesquisa em ensino e sala de aula:
diferentes vozes em uma investigacdo. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Proposta preliminar. Segunda
versao revista. Brasilia, DF: MEC, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/bncc-2versao.revista.pdf. Acesso em: 13 dez. 2019.

BRUM, W. P. Crise no ensino de Matematica: amplificadores que potencializam o fracasso da
aprendizagem. Sao Paulo, SP: Clube dos Autores, 2013.

CALDEIRA, A. M. S.; ZAIDAN, S. Préatica pedagdgica. In: OLIVEIRA, D. A.; DUARTE, A. C.; VIEIRA
L. M. F. (org.). Dicionario: trabalho, profissio e condicdo docente. Belo Horizonte:
GESTRADO/FaE/UFMG, v. 1, 2010.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica elo entre as tradigdes e a modernidade. Belo Horizonte, MG: Ed.
Auténtica, 2005.

DIESEL, A; BALDEZ, A. L. S; MARTINS, S. N. Os principios das metodologias ativas de ensino: uma
abordagem tedrica. Revista THEMA. V. 14. n. 1, p. 268-288, 2017. Disponivel em:
http://revistathema.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/viewFile. Acesso em: 12 set. 2020.

DUARTE, N. O ensino de Matematica na educacéo de jovens e adultos. Sdo Paulo, SP: Cortez: 20009.

FERNANDES, S. Educacéo bilingue para surdos: desafios a inclusdo. Departamento de Educacao
Especial — Area da Surdez. 4° Encontro do Grupo de Estudos em Educacéo Especial. Governo do Parana,
PR, 1999.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo, SP: Paz e
Terra, 2002.

GARCIA, J. Indisciplina na escola. Revista Paranaense de Desenvolvimento, Curitiba, PR, n. 95,
jan./abr. 1999.

LIMA, A. L; BELMAR, C. C. Dificuldades apresentadas por professores de Matematica em inicio de
carreira: um estudo exploratério. In: Encontro Nacional de Educacdo Matematica, 2016. Sdo Paulo.
Anais... Sdo Paulo, SP, 2016. p. 01-12.

LOVATO, F. L; MICHELOTTI, A; SILVA, C. B.; LORETTO, E. L. S. Metodologias ativas de
aprendizagem: uma breve revisdo. Acta Scientiae, Canoas, RS, v. 20, n. 2, p. 154-171 mar./abr. 2018.
Disponivel em: http://www.periodicos.ulbra.br Acesso em: 14 set. 2020.

MORAN, J. Mudando a educagdo com metodologias ativas. In: SOUZA, C.; MORALES, O. (Orgs.).
Convergéncias midiaticas, educacdo e cidadania: aproximacdes jovens (Colecdo Midias
Contemporaneas.), v. 2. Ponta Grossa: UEPG/PROEX, 2015. p. 15-33.

Disponivel em: http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/ mudando_ moran. Acesso
em: 12 set. 2020.

MOREIRA, M. A. Teorias de aprendizagem. Porto Alegre, RS: E.P.U., 2004.

53
Revista Valore, Volta Redonda, 6 (edicdo especial): 40-54, 2021.



Oliveira, Oliveira & Santos

MOREIRA, M. A. Aprendizagem significativa: a teoria e textos complementares. Sdo Paulo, SP:
Livraria da Fisica, 2011.

ORAMISIO, A. S. Histéria da Matematica como metodologia alternativa para o desenvolvimento da
pratica pedagogica nos primeiros anos do Ensino Fundamental. 2013. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — FACED, Faculdade de Educagédo, Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, MG,
2013. Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/13936. Acesso em: 14 set. 2020.

SACRISTAN, J. G. Poderes instaveis em educacdo. Porto Alegre, RS: Artmed, 1999.

SOARES, K. M. Historia da Matematica na formacéao de professores do Ensino Fundamental — (12 a
48 série), 2004. Disponivel no site: www.tede.udesc.br /tde_arquivos /10/TDE-2006-02-09T13:38:05.
Acesso em: 12 set. 2020.

SOUSA, E. D; MACHADO, H. L. D; SANTOS, C. G. O; ROSA, I. R; WOBETO, R. Unicélculo: préatica
pedagdgica baseada numa metodologia ativa. Revista Anapolis Digital, Anapolis, v. 9, n. 2, p. 1-16, 2019.
Disponivel em: portaleducacao.anapolis.go.gov.br. Acesso em: 13 set. 2020.

SOUZA, O. G; TINTI, S. D. Metodologias ativas no ensino de Matematica: panorama de pesquisas
desenvolvidas em mestrados profissional. Tangram — Revista de Educacdo Matematica, Dourados, MS,
V. 3, n. 1, p. 74-97, 2019. Disponivel em:
http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/tangram/article/view/10616/5597. Acesso em: 07 set. 2020.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéao profissional. Petropolis: Vozes, 2002.

VALENTE, J. A. Blended learning e as mudancas no ensino superior: a proposta da sala de aula invertida.
Educar em Revista, n. 4, p. 79-97, 2014.

VEIGA, I. P. A. A prética pedagdgica do professor de Didatica. Campinas, SP: Papirus, 1992.

Recebido em:
Aceito em:

Endereco para correspondéncia:

Nome: Camila Rezende Oliveira

L . . Esta obra estd licenciada sob uma Licenca Creative
email: milarezendeoliveira@gmail.com

Commons Attribution 4.0

54
Revista Valore, Volta Redonda, 6 (edicdo especial): 40-54, 2021.


http://creativecommons.org/licenses/by/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/3.0/

