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Resumo

A potencialidade pedagdgica em oportunizar aprendizagens significativas através de recursos e
estratégias interdisciplinares, tem sido campo de diversas discussdes nos espagos educacionas
que buscam estratégias metodoldgicas correspondentes aos inUmeros desafios presentes no
amago do ensino de Matematica. Nessa direcao, a literatura infantil apresenta-se como caminho
possivel para estabelecer conexdes dinidmicas e atrativas no ambito da aprendizagem dessa
ciéncia. Assim, este trabalho objetiva analisar a relagao estabelecida entre a literatura infantil e o
ensino da matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola de Cajazeiras - PB.
Metodologicamente, o estudo é de natureza qualitativa, mediante investigagao intervencional. A
partir do trabalho realizado, observou-se que as atividades estimularam os sujeitos envolvidos a
analisarem a matematica a luz da literatura infantil como campo que propicia o questionamento, o
pensamento critico, reflexivo e criativo, a aquisicao de novos conceitos e o aprimoramento dos
conceitos ja estabelecidos.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Literatura infantil. Ensino-aprendizagem.

Resumen

El potencial pedagdgico en brindar aprendizajes significativos a través de recursos y estrategias
interdisciplinares, ha sido campo de diversas discusiones en espacios educativos que buscan
estrategias metodoldgicas que puedan corresponder a los numerosos desafios presentes en el
seno de la ensenanza de las matematicas. En esta direccion, la literatura infantil se presenta como
una posible via para establecer conexiones dinamicas y atractivas en el contexto del aprendizaje
de esta ciencia. Asi, este trabajo tiene como objetivo analizar la relacion que se establece entre la
literatura infantil y la ensefanza de las matematicas en los primeros anos de la escuela primaria en
una escuela de Cajazeiras - PB. Metodolégicamente, el estudio es de caracter cualitativo, a través
de la investigacion intervencionista. A partir del trabajo realizado, se observo que las actividades
estimularon a los sujetos involucrados a analizar las matematicas a la luz de la literatura infantil
como un campo que promueve el pensamiento cuestionador, critico, reflexivo y creativo, la
adquisicién de nuevos conceptos y la mejora de conceptos. ya establecido.

Palabras clave: Ensenanza de las matematicas. Literatura infantil. Ensefanza-aprendizaje.
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The pedagogic potential in providing meaningful learning through interdisciplinary resources and
strategies, has been the field of several discussions in educational spaces that seek methodological
strategies that can correspond to the numerous challenges present at the heart of the teaching of
Mathematics. In this direction, children's literature presents itself as a possible way to establish
dynamic and attractive connections in the context of learning this science. Thus, this paper aims
to analyze the relationship established between children's literature and the teaching of
mathematics in the early years of elementary school at a school in Cajazeiras - PB.
Methodologically, the study is of a qualitative nature, through interventional research. From the
work carried out, it was observed that the activities stimulated the subjects involved to analyze
mathematics in the light of children's literature as a field that promotes questioning, critical,
reflective and creative thinking, the acquisition of new concepts and the improvement of concepts
already established.

Keywords: Mathematics teaching. Children's literature. Teaching-learning.

1. INTRODUCAO

O ensino de matematica é permeado por diversos desafios pedagdgicos que se instauram desde o
planejamento até a conducdo do processo de ensino-aprendizagem, sendo constantemente revisitadas as
bases metodoldgicas utilizadas para reconfigurar o trabalho docente e, assim, propiciar aprendizagens
alinhadas a aquisi¢do do conhecimento de modo significativo. Assim, delimita-se como questdo de
pesquisa a seguinte indagacdo: Quais sdo as possibilidades metodoldgicas para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem matematica, sobretudo, na construcdo de conceitos e resolucao de
problemas, utilizando textos literarios?

E nesse sentido que se inscreve o objetivo central desta pesquisa, qual seja: analisar as
possibilidades de insercdo da literatura infantil como recurso metodol6gico no ensino da matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, observando se esta relagdo contribui para o desenvolvimento
intelectual do educando, e assim, oferecer aos professores subsidios para que possam trabalhar os
conteudos matematicos de forma interdisciplinar e prazerosa por meio da literatura.

A pesquisa surge a partir de experiéncias vivenciadas durante o estagio curricular supervisionado
no 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola particular do municipio de Cajazeiras-PB, tendo em
vista, as dificuldades que os discentes tinham em interpretar e compreender a resolucéo de problemas e
pouca predisposicao para se dedicar a disciplina de matematica.

Assim, surgiu a curiosidade de pesquisar como a literatura infantil pode ser articulada como
recurso metodoldgico no ensino de matematica nos anos iniciais. Com isso, surgiu a ideia de uma
pesquisa direcionada para tal objetivo e para isso foram elencados os seguintes objetivos especificos:
identificar como os professores utilizam a literatura infantil no ensino da matematica; verificar se os
conteudos das historias infantis estabelecem relacdo no ensino da matematica, como também, se ha
mudancas na pratica do professor a partir de orientacdo para se trabalhar a relacdo literatura infantil e
matematica.

Servindo de base para estudos posteriores, este trabalho se mostra pertinente na medida em que
contribuira para confrontar teoria e pratica vivenciada no ensino da matematica no cotidiano escolar. A
expectativa maior é que ele seja, verdadeiramente, fonte de apoio didatico para professores no
desenvolvimento das praticas pedagogicas, nos diferentes contextos das escolas de ensino fundamental.

Assim, o presente estudo esta organizado da seguinte forma: a introducgdo que delimita o objetivo
geral e os especificos e traca metodologias que atendam a questdo problematizadora. Logo em seguida,
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tem-se 0 primeiro topico que aborda um breve historico da matematica para compreender toda a sua
trajetoria no processo de ensino e aprendizagem nas Ultimas décadas, focando em sub-tépicos sobre a
importancia da leitura para o desenvolvimento do aluno e a literatura infantil enquanto recurso
metodoldgico para o ensino e aprendizagem da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

No segundo tdpico, aborda-se os procedimentos metodologicos adotados no processo de
investigagdo. Enquanto no terceiro topico, serdo analisadas as categorias aluno/conhecimento,
professor/aluno, aluno/aluno e professor /conhecimento, na qual se referem a literatura infantil como
recurso metodoldgico no ensino da matematica nos anos inicias. Explicita, finalmente, as consideracoes
finais sobre o tema estudado e pesquisado.

2. MATEMATICA E LEITURA: DELINEAMENTO HISTORICO E CONCEITUAL

Este topico aborda um breve historico da matematica enfatizando as transformagdes ocorridas no
decorrer dos tempos. Serdo realizadas abordagens ndo apenas sobre a historicidade da matematica, mas
também em relacdo ao modo como ela é entendida no contexto social e a importancia da leitura no
ensino desta disciplina.

2.1. UM BREVE HISTORICO DA MATEMATICA

Nos ultimos anos, temos presenciado uma ampla transformacdo na abordagem do ensino da
matematica, em decorréncia das mudancas sociais, politicas, culturais, econémicas e tecnoldgicas
vivenciadas pela sociedade. Isto tem exigido um repensar sobre a importancia dessa area do
conhecimento, no qual vem sendo observado ao longo dos anos por matematicos, historiadores e
investigadores em educacdo matematica, em diversas épocas.

Ao longo da histéria da humanidade, o homem necessitava construir encaminhamentos
matematicos para aplicar no seu dia a dia, facilitando, dessa forma, o seu trabalho. A necessidade de
aprender a lidar com a matematica fez com que os individuos buscassem um determinado conhecimento,
mesmo que ainda muito primoérdio. Esse conhecimento foi se adequando as suas necessidades e sendo
construido a partir de cada realidade.

Quanto mais 0 homem apresentava necessidades diante do seu trabalho e da sua vivéncia, mais
ele avancava na construcdo do conhecimento matematico. Ao pensar na historia da humanidade
Maccarini (2010, p. 11) destaca a importancia do conhecimento matematico conquistado no decorrer do
tempo, quando afirma que:

[...] o conhecimento matematico foi sendo construido pela a humanidade, portanto é um
conhecimento historico, conquistado em um processo continuo e cumulativo, com acertos e erros,
que foi se compondo em um corpo de conhecimento estruturado e organizado, com
caracteristicas e linguagens proprias. Essa construgdo do conhecimento foi avangando, e avanga,
de acordo com as necessidades apresentadas pelos seres humanos pelas relagdes decorrentes da
vida da sociedade.

De acordo com a autora supracitada, a historia da matematica vem configurando novos caminhos
ao se defrontar com diferentes contextos culturais e sociais vivenciados em determinada época,
impulsionando assim o homem a buscar o conhecimento desejado e que atenda as suas necessidades.
Assim, a matematica vem se desenvolvendo desde o surgimento do homem na terra permitindo a este,
uma capacidade de organizacdo e adaptacdo ao ambiente. Face ao exposto Mendes (2009, p. 71)
assevera que: “Os fatos do presente refletem o seu passado e com a reflexdo de ambos, ¢ possivel
escrevermos a historia”.
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Ainda que nesse periodo, 0 homem néo utilizasse a matematica de forma cientifica, ele a usava
de acordo com as suas necessidades e que embora ndo a conhecesse enquanto ciéncia, mas manipulava
objetos conforme suas demandas de subsisténcia. Do ponto de vista de Mendes (2009), a matematica nao
pode ser vista como um saber pronto e acabado, mas como um saber que vem sendo construido ao longo
da histéria. Essa perspectiva também é destacada por Onuchic (1999, p. 215 apud MACCARINI 2010, p.
16), ao afirmar que: “a atividade matematica escolar ndo se resume a olhar para as coisas prontas ¢
definidas, mas para a construcdo e a apropriacao pelo aluno, de um conhecimento do qual se servira para
compreender e transformar a realidade”.

Ao passar de uma sociedade em que 0s conhecimentos matematicos ndo tinham tanta
importancia, para outra em que saber matematica é de substancial importancia para a construcdo do
individuo enquanto cidadao, em uma sociedade globalizada, é importante que o homem se volte para o
aprimoramento do conhecimento matematico, ja que as necessidades sociais e profissionais ganham
outros contornos. Destarte, Brasil (2001, p. 19) elucida que: “A matematica ¢ componente importante na
construgdo da cidadania, na medida em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos
cientificos e recursos tecnoldgicos, dos quais os cidaddos devem se apropriar.

Ratifica-se, desse modo, a importancia que esta area do conhecimento possui no que subjaz o
desenvolvimento humano, bem como da sociedade. Sendo assim, o estudo da matematica implica na
compreensdo do significado de ambos. Corroborando, Mendes (2009, p.71) argumenta que: “A medida
que passamos a conhecer e compreender o desenvolvimento da sociedade em trajetoria de
transformacé&o, aprendemos novos meios de compreender e explicar um fendmeno”.

Nessa perspectiva, a historia da matematica vem corroborando para o desenvolvimento de novas
competéncias e conhecimentos do homem em prol da construgdo e expansdao de novas producoes
humanas. Para Mendes (2009, p.71) essa “historia é construida a partir de acontecimentos e agdes, fatos,
lugares, nomes, datas, sempre memoraveis”.

O autor supracitado (2009, p. 72) destaca ainda que: “Um fato historico da matematica é digno
de memdria quando exerce ou exerceu na sociedade uma funcdo desencadeadora de uma série de
acontecimentos matematicos Uteis @ humanidade e que ainda podem gerar muito mais”. [...]. Diante do
exposto, fica evidente que a matematica, ao longo dos anos, vem passando por muitas transformacoes e
foi sendo construida pela humanidade em consonancia com as necessidades apresentadas na vida em
sociedade.

2.2. ENSINAR E APRENDER MATEMATICA: QUESTAO METODOLOGICA OU DE
CRENCA?

As discussdes sobre o ensino da matematica tiveram inicio no periodo pos-guerra, quando se
expandiu a Revolugado Industrial. Segundo Maccarinni (2010, p.12) aconteceu “[...] na tentativa de que o
ensino favorecesse uma politica social e econdmica em prol da modernizacdo de tais estruturas”. Dessa
forma, na medida em que a sociedade foi se industrializando, ampliou-se, também, a necessidade de
aprimorar o0 ensino da matematica.

Na decada de 1950 o ensino da matematica era visto em uma perspectiva mecanizada no qual se
fazia uso de metodos arcaicos e descontextualizados com a realidade do aluno, baseando-se na
capacidade deste em memorizar e repetir. Segundo Micotti (1999, p. 156-157 apud MACCARINI, 2010,
p. 13) “Este ensino acentua a transmissdo do saber ja construido, estruturado pelo professor; a
aprendizagem € vista como impressdo, na mente dos alunos das informagdes apresentadas nas aulas”.

Isso nos leva a perceber que esse método de ensino trabalhado nas escolas brasileiras na década
de 1950 ndo era capaz de estabelecer relagbes entre o conteddo trabalhado em consonancia com as
vivéncias do educando e isso de acordo com Maccarini (2010, p.12) “vinha gerando certa insatisfacao
entre pesquisadores e professores”. Nesse processo de ensino, o aluno apenas reproduzia fidedignamente
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0 que o professor ensinava, incumbindo-lhe apenas aceitar 0 dado posto sem questionamentos ou
davidas.

Este tipo de ensino ndo estava voltado para a formacdo integral do individuo enquanto cidadéo
critico, criativo e reflexivo e sim para uma aprendizagem irriséria. Ponderando em uma aprendizagem
significativa, Ferreira (1993, p. 16 apud MACCARINI 2010, p. 40) comenta sobre a importancia de um
trabalho pedag6gico com a matematica que oportunize a construgdo de uma aprendizagem qualitativa.

[...] que fomente uma atitude critica em que qualquer “Verdade” é sempre verificar pelo aluno; se
encara o professor como alguém que faz matematica e ndo como um detentor de uma série de
conhecimentos estaticos; se 0 aluno é levado a recriar a matematica, baseando-se na sua intuigao
e logica, chegando a diferentes niveis de abstracdo e rigor, conforme seu proprio
desenvolvimento [...].

Dessa forma, faz-se imprescindivel que os professores de matemética coadunem em uma
perspectiva de formar cidaddos criticos e reflexivos para que possam se posicionar frente as discussoes
que sdo estabelecidas. Assim, é perceptivel que a matematica que outrora fora tdo atrelada ao processo
de ensino tradicional, no decorrer dos anos foi dando espagco para outras perspectivas e tendéncias
pedagdgicas. Estas novas tendéncias favorecem uma maior participacdo e interacdo dos alunos nas aulas
corroborando em mudancas na forma de perceber esta area do conhecimento.

Desse modo, Brasil (2001, p. 31) explicita que: “E importante destacar que a Matematica devera
ser vista pelo aluno como um conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de
sua capacidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imaginagdo”. Assim, o ensino
contextualizado da matematica oportuniza a construcdo continua de saberes, permitindo ao individuo
interagir de forma critica com seu meio sociocultural.

No Brasil, 0 ensino da matematica foi influenciado por um movimento que ficou conhecido como
0 Movimento da Matematica Moderna (MMM). Este buscou aproximar esta disciplina estudada nas
escolas da matematica pura, com a preocupacao de estabelecer conexdes com o que era vivenciado pelos
alunos. Destarte Brasil (2001, p. 21) assinala que:

A Matemética Moderna nasceu como um movimento educacional inscrito numa politica de
modernizagdo econdmica e foi posta na linha de frente do ensino por se considerar que [..] ela
constituia uma via de acesso privilegiada para o pensamento cientifico e tecnol6gico. Para tanto,
procurou-se aproximar a matematica desenvolvida na escola da matematica como é vista pelos
estudiosos e pesquisadores.

Esse processo de contextualizacdo do conhecimento escolar, busca atribuir significados ao
conhecimento matematico para que o aluno consiga aplicar de forma préatica os conceitos aprendidos na
sala de aula. Cabe salientar também, que com o avanco das tecnologias e todos o0s aspectos subjacentes a
mesma, torna-se fundamental modificar a didatica, inserir novos procedimentos metodoldgicos no
ensino da matematica bem como mudancas nos curriculos escolares. Nessa direcdo, Bovo, Siméo e
Mouro (2003, p. 25) ressaltam:

[...]- Em praticamente todos os setores da sociedade os computadores fazem parte do ambiente de
trabalho. Assim, aquele que ndo conhecer esse novo “agente” e ndo passar a interagir com ele,
correra 0 risco de sofrer uma série de dificuldades no convivio social e no desempenho
profissional. Por isso, a escola deve oferecer condic8es para que o aluno possa ter contato com o
computador e com outras midias presentes ao cotidiano e, para isso, o direito a0 acesso é
fundamental.
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Foram muitos os paradigmas tedricos metodologicos utilizados pelos formadores dos curriculos
no foco do ensino da matematica e avangos cientificos e tecnoldgicos na didatica da matematica atual.
Nesse sentido, é permitido citar o que Brousseau (1991 apud LERNER, 2002, p. 50) afirma:

Os professores e os especialistas na disciplina em questdo (os formadores de docentes) se veem
conduzidos entdo a minimizar o papel de toda teoria, a por em primeiro plano o contetido puro ou
a experiéncia profissional. Esta pode ser considerada a tal ponto como incomunicavel que se
chegou a afirmar que a melhor formacéo que se pode propor a um futuro professor é a que ele
possa adquirir no préprio trabalho.

Nessa perspectiva, é fundamental fortalecer o aspecto concernente ao trabalho da matematica em
um processo em que a contextualizacdo e a busca pela atribuicdo de significados ao conhecimento da
matematica, sejam elementos imbricados a préaxis pedagogica.

3. A IMPORTANCIA DA LEITURA PARA O DESENVOLVIMENTO DO ALUNO NA
MATEMATICA

A leitura do mundo esta presente desde os primérdios da humanidade, as garatujas desenhadas
nas paredes de cavernas e a leitura do mundo do homem primitivo fizeram com que surgissem assim, as
primeiras formas de comunicagdes. Para Ponce (1985, p. 20) “o homem das comunidades primitivas
também tinha uma concepgao propria do mundo, ainda que nunca tivesse formulado expressamente”.

Ao longo do tempo, o homem vem ampliando as suas transformacbes nas praticas de
comunicacdo, possibilitando o conhecimento e a préatica da leitura através de sinais, simbolos, desenhos,
entre outros, facilitando a comunicacao social. Segundo Freire (1989, p. 11) o processo de leitura “[...]
ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo”.

A leitura faz parte do cotidiano da crianca desde a tenra idade, na medida em que, a partir das
experiéncias construidas no seu contexto social e das interacfes desenvolvidas com o outro, ela constroi
a sua propria leitura de mundo, na tentativa de atribuir significados ao mundo que a cerca. Nesse sentido,
percebe-se a importancia da leitura na vivéncia da crianca sendo esta pratica uma forma de amplificar a
sua capacidade de interagir com 0 mundo. Desse modo, Souza (1992, p. 22) define leitura como:

[...] o ato de perceber e atribuir significados através de uma conjugacdo de fatores pessoais com o
momento e o lugar, com as circunstancias. Ler é interpretar uma percepg¢do sob as influéncias de
um determinado contexto. Esse processo leva o individuo a uma compreensdo particular da
realidade.

Assim sendo, desenvolver o interesse e 0 habito pela leitura € um processo constante, em que esta
pratica ndo deve restringir-se apenas ao ato de ler as palavras, mas realizar a sua compreensdo dentro de
um determinado contexto. Portanto, é necessario entender a circunstancia sociocultural em que uma
mensagem esta vinculada e, efetivamente, atribuir sentido ao que se I&. Martins (2007, p. 17) aborda que:

Quando comegamos a organizar 0s conhecimentos adquiridos, a partir das situagcBes que a
realidade impde e da nossa atuacdo nela; quando comecamos a estabelecer relagBes entre as
experiéncias e a tentar resolver os problemas que se nos apresentam- ai entdo estamos
procedendo leituras, as quais nos habilitam basicamente a ler tudo e qualquer coisa.
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Sendo assim, o ato de ler € atribuir significado ao que se |, para que o individuo possa conhecer
e se apropriar melhor do contexto em que vive e, assim, integrar-se melhor nele. E nessa perspectiva que
Bordini (1986, p. 27 apud FRANTZ, 2011, p. 25) afirma que “ler é conhecer, mas também conhecer-se;
é integrar-se em novos universos de sentidos; € abrir e ampliar perspectivas pessoais; é descobrir e
atualizar potencialidades™.

Essa mesma ideia é respaldada por Martins, (2007, p. 34) quando afirma que: “aprender a ler
significa aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a nds proprios”. E por este viés que se deve
construir o hébito da leitura, para que assim, a crianga se torne um leitor critico, capaz ndo s6 de
interpretar e produzir todos os tipos de textos das diversas areas do conhecimento sejam eles literarios,
cientificos, matematicos, etc; mas também de interpretar e conferir significado a si proprio.

A partir do exposto, fica perceptivel o quao importante e decisivo € o papel da leitura também no
que tange a resolucdo de problemas matematicos, pois, se a crianca tem dificuldade de leitura tem,
portanto, de analise. O trabalho com textos matematicos que englobam situacdes problemas, partindo de
historias matematicas que segundo Rabelo (2002, p.25) “sdo historias fantasiosas que envolvem a
matematica”, ¢ uma proposta de ensino ndo apenas para resolver problemas matematicos, mas, também,
aprender novos contedos.

3.1. RECURSOS METODOLOGICOS UTILIZADOS PARA O ENSINO DE
MATEMATICA

As mudancas ocorridas na sociedade tém favorecido o desenvolvimento de novas metodologias
de ensino e aprendizagem, uma vez que o recurso metodolégico utilizado pelo professor em sala de aula
é fundamental para conduzir o aluno a uma aprendizagem significativa e um dos recursos que tem
contribuido bastante, se junto de uma proposta de trabalho bem organizada, é o uso das tecnologias.

Partindo desse pressuposto, Maccarini (2010, p. 66) diz que “[...] ¢ imprescindivel que os
recursos tecnoldgicos facam parte do processo de ensinar e aprender matematica como ferramentas
pedagogicas fundamentais no trabalho em sala de aula”. Entendemos que esse material em si, ndo ¢ o
responsavel pela aprendizagem, mas a mediacdo e as estratégias que o docente faz uso para desenvolver
as atividades educativas. Outra abordagem metodoldgica que torna as atividades de matematica
dindmicas e que favorecem a resolucdo de problemas, sdo as brincadeiras e jogos. Isto posto, Brasil
(1998, p. 46) assinala que:

[...]. Propiciam a simulagdo de situa¢Bes-problemas que exigem solugdes vivas e imediatas, o que
estimula o planejamento das a¢8es; possibilitam a construcdo de uma atitude positiva perante os
erros, uma vez que as situag@es sucedem-se rapidamente e podem ser corrigidas de forma natural,
no decorrer da agéo [...].

Desse modo, o aspecto ludico na matematica proporciona aulas mais atrativas, estimulando,
assim, a participacdo de todos. Os alunos, por meio das brincadeiras aprendem colaborando uns aos
outros e para a execucao dos jogos, é preciso compreender as regras, ter imaginacao, criatividade, saber
resolver situacBes que aparecem no jogo, etc,. Além dos jogos uma outra abordagem metodoldgica que
esta ganhando espaco nas aulas de matematica, é a utilizacdo dos livros de literatura para explorar
diversas habilidades nas criangas. Maccarini (2010, p. 68) defende a ideia que a literatura infantil na
educacdo matematica é trabalhada:

Com o intuito de desenvolver diversas habilidades nas criangas, o aprendizado da lingua materna
falada e escrita, a representacdo de personagens das histérias infantis, a percepcéo e a imaginagéo
desenvolvidas por meio das imagens e dos textos das historias em quadrinhos, o encadeamento
seqliencial da histéria [...] desenvolvimento do raciocinio, da representacéo, do ouvir, da escrita,
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da compreensdo da realidade e muitas outras favorecem o contato e o aprendizado de
conhecimentos matematicos.

O ensino da matematica em conexdo com a literatura, proporciona aos alunos uma aprendizagem
mais contextualizada, integrada e significativa, pois a crian¢a aprende quando encontra significado
naquilo que Ihe é ensinado. Pensando dessa forma, pode-se fazer uso da linguagem literaria ndo so para
0 ensino da lingua portuguesa, mas para o ensino da matematica sem que seja necessario dissociar esses
conhecimentos.

Outros recursos metodoldgicos que podem contribuir significativamente para o processo do
ensinar e aprender matematica, € a utilizacdo dos materiais manipulaveis. Estes podem favorecer a
compreensdo do contetdo de forma mais concreta e palpavel, pois a partir deste contato do aluno com o
material, 0 conhecimento ndo mais se restringe ao campo abstrato, mas também ao campo empirico,
amplificando, assim, as possibilidades de compreensao.

Segundo Maccarini (2010), alguns dos recursos manipulaveis que podem ser usados na pratica
pedagogica nas aulas de matematica sdo: material dourado; abaco; blocos l6gicos; sélidos geométricos.
O autor supracitado (2010, p. 78) ratifica ainda que “Ao favorecer a manipula¢do de materiais, a crianga
agrega novas experiéncias a sua vida, favorecendo a construcdo de novas aprendizagens e com isso, a
construcao ¢ assimilacdo de novos conceitos matematicos”.

Para isso, é importante que as escolas desempenhem seu papel na formac&o integral do aluno, no
desenvolvimento do seu raciocinio légico e na construcdo do conhecimento em outras disciplinas, a
partir de um trabalho pautado na interdisciplinaridade, em que o educando consiga estabelecer relagdes
entre a matematica com as outras areas do conhecimento, bem como a interligacdo dos préprios
conceitos matematicos.

Cabe ao educador, portanto, refletir sobre quais recursos metodologicos far-se-a uso na sua
prética pedagogica, que possa resultar num processo significativo para o ensino da matematica desde as
primeiras séries do ensino fundamental. Nesse sentido, é importante que os estudantes ndo aprendam
apenas regras, técnicas, formulas e estratégias prontas, mas que esses recursos quando usados
adequadamente possam contribuir significativamente na construcdo, reconstrucdo e aprimoramento do
conhecimento matematico.

4. METODOLOGIA

Para a construgdo do trabalho foi realizada uma pesquisa qualitativa de investigacdo
intervencional com o objetivo geral de analisar a literatura infantil como recurso metodoldgico no ensino
de matematica nos anos iniciais da educagdo fundamental. A observacéo para este estudo deu-se em uma
turma do 3° ano do ensino fundamental de uma escola da rede privada da cidade de Cajazeiras-PB. No
entendimento de Michel (2009) a observacdo “se propde a verificar e explicar problemas, fatos ou
fendmenos da vida real, com a precisdo possivel, observando, fazendo relagdes, conexdes, a luz da
influéncia que o ambiente exerce sobre eles”.

As observagdes como instrumento de coleta de dados podem proporcionar proveito ou ndo no
crescimento das possibilidades em estudo de pesquisa, como afirma Marconi e Lakatos (2010, p.169)
“[...] conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para 0 qual se procura uma
resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda, de descobrir novos fenémenos ou as
relacdes entre eles”.

Percebe-se assim que a técnica da observacdo empregada neste estudo foi um instrumento
essencial para a aproximacgdo do pesquisador com 0s sujeitos e, assim, permitiu a possibilidade de
explorar a realidade dos alunos e do professor e, com isso, relacionar esta realidade com os objetivos
acima citados. Um posicionamento similar € feito por Matos e Vieira (2002, p. 46) quando afirmam que:
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“A pesquisa participante caracteriza-se pelo envolvimento e identificacdo do pesquisador com as pessoas
pesquisadas. Assim, os informantes passam a serem sujeitos do processo”.

Desse modo, devido o carater de observador-participante do ambiente onde o fendbmeno se
concretizou, a pesquisa de campo, como afirma Marconi e Lakatos (2010, p.169) “consiste na
observacdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles
referentes e no registro de variaveis que se presumem relevantes, para analisa-los”. Em seu aspecto
conceitual, a pesquisa de campo € definida pelos autores supracitados (2010, p. 170) como sendo: [...]
“aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes ¢/ou conhecimentos acerca de um problema,
para 0 qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda, de
descobrir novos fendomenos ou as relagdes entre eles” [...].

Marconi e Lakatos (2010, p. 170) referem-se aos conhecimentos adquiridos durante a observacéo
quando fazem alusdo a “descobertas de novos fendmenos que se queira comprovar” e a capacidade de se
fazer conhecer ao “descobrir as relacdes entre elas”. O presente trabalho se caracterizou como uma
pesquisa qualitativa, em que as variaveis ndo podem ser controladas, mas devem ser detalhadas e
analisadas.

Nesse sentido, Richardson (2011, p. 90) salienta que: “Pesquisa qualitativa pode ser caracterizada
como a tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producdo de medidas quantitativas de caracteristicas ou
comportamentos”. Assim, este tipo de pesquisa pode ser entendida como a que melhor oferece suporte,
dentro dos objetivos elencados neste trabalho, para conhecer os fenémenos, interpreta-los e s6 entdo
atribuir inferéncias. Os procedimentos metodologicos estdo estruturados nos topicos citados abaixo e
contemplam a operacionalizacdo dos objetivos.

4.1. AMOSTRA

O universo da pesquisa foram alunos do ensino fundamental | de uma escola da rede privada de
ensino e a amostra foi constituida de duas maneiras: a primeira amostra escolhida para ser observada e
investigada foi a turma do 3° ano, com dezesseis alunos na faixa etaria entre oito e nove anos. A segunda
amostra foi a professora desta turma, com licenciatura em Pedagogia e especializada em Metodologia do
Ensino com mais de quinze anos em sala de aula (s6 nesta instituicdo trabalha ha dez anos).

Os dados foram coletados durante uma semana de observacdo na referida turma nas aulas de
matematica ministradas pela professora, cujo procedimento de coleta de dados deu-se com a intervencao
do livro de literatura infantil “Os problemas da familia gorgonzola” de Eva Furnari, este foi usado como
subsidio metodoldgico para a pesquisa.

4.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

O publico alvo dessa instituicdo sdo criangas da educagdo infantil e do ensino fundamental dos
anos iniciais, vindas da propria cidade de Cajazeiras, da zona rural deste municipio e municipios
vizinhos, sendo num total de cento e vinte alunos distribuidos desta forma no turno da manhd, quinze
alunos do nivel Il com faixa etaria de trés a quatro anos, vinte e dois alunos do nivel I1l com faixa etaria
de quatro a cinco anos, dezessete alunos do primeiro ano com faixa etaria de cinco a seis anos, doze
alunos do segundo ano com faixa etaria de seis a sete anos, dezesseis alunos do terceiro ano com faixa
etaria de sete a oito anos, doze alunos do quarto ano com faixa etéaria de oito a nove anos, dez alunos do
quinto ano com faixa etaria de nove a dez anos.

A unidade escolar conta com uma orientacdo pedagdgica que atende as criancas e as familias
sempre que necessario. A equipe docente é composta de uma diretora, uma secretaria, oito professores,
uma auxiliar de servico e um professor de educagdo fisica. Todos os professores possuem formacao
pedagdgica.
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4.3 MATERIAL

Foi utilizado o livro literario “Os Problemas da Familia Gorgonzola”. O livro conta a historia de
uma familia que enfrentava muitos problemas. Esta familia era formada por cinco membros. Seu Oto,
Dana Barbara e trés filhos Picles, Garrancho e Guidi e seu parente bicho de estimacdo Espinafre, um
cachorro. Essa obra é da autora Eva Furnari, um livro com grandes desafios para as criangas interagirem
com os problemas apresentados na historia e a0 mesmo tempo aprender matematica de forma prazerosa.
A autora aborda desafios para que os alunos busquem o raciocinio 16gico dentro da contacdo de historia.

Durante as observacdes realizadas, percebeu-se a rotina de trabalho da professora. A mesma para
trabalhar o desenvolvimento metodoldgico na praxidade cotidiana, utilizava como material didatico o
préprio livro didatico no processo de ensino aprendizagem das criangas.

4.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a realizacdo da coleta de dados desse estudo, foram utilizados os seguintes procedimentos:
Pesquisas bibliograficas realizadas em livros, artigos, além de outras publicacbes, com dados
relacionados ao assunto em estudo e pesquisa de campo realizada por meio de observacao direta em sala
de aula conforme demonstrada.

4.5 PROCEDIMENTOS DAS OBSERVACOES

No primeiro momento fomos a escola para uma conversa informal com o corpo docente da
instituicdo. Apos a conversa com a gestora da escola, na qual foi abordado o objetivo da pesquisa, nos
direcionamos a sala de aula onde fomos bem recebidos pela professora e por seus alunos. Em seguida,
apresentamos uma proposta de trabalho utilizando a literatura infantil com o livro “Os problemas da
familia gorgonzola”, como recurso metodologico para auxiliar o ensino da matematica em sala de aula.

Na primeira aula observada a professora ministrava o conteldo sobre figuras geométricas. Na
aula, a professora fazia a explanacdo do conteido com desenhos de graficos para calcular a area de um
poligono. Foi observado que a turma interagia com a aula, perguntando e discutindo sobre o conteddo
em estudo, mas percebeu-se também que um grupo de trés alunos estava disperso. Apds a explicacao, a
docente realizou uma atividade envolvendo a tematica estudada e observou-se a participacéo dos alunos,
mas alguns tiveram dificuldades em calcular os dados encontrados no problema. Assim, propomos a
professora a utilizacdo do livro literario.

O livro de literatura infantil sugerido foi “Problemas da Familia Gorgonzola”, escrito por Eva
Furnari da editora Global, tendo como objetivo levar para a sala de aula um recurso subsidiador para a
resolugdo dos problemas matematicos. No inicio, a professora apresentou resisténcia, pois era um
trabalho que n&o estava no seu cronograma, mas as dificuldades enfrentadas pelos alunos nas resolugdes
dos problemas de matematica fizeram com que ela trabalhasse com a turma o livro literario indicado,
frente a um desafio novo, resolveu aceitar.

No segundo dia de observacdo a professora contou a historia da Familia Gorgonzola, de forma
planejada, na qual as criangas acompanhavam atentamente. A primeira discussdo da turma para a
resolucéo de possiveis problemas se deu quando a professora contou que esta familia resolveu fazer uma
viagem de barco e animados para subir no barco, seu Oto esqueceu de ler as instru¢des que havia no
barco e 0 peso maximo que suportava.
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Diante das indagacGes das criancas a professora fez as reflexdes da historia contada e langou
perguntas desafiando a turma: “Serd que o barco da familia Gorgonzola afundou?”; “Como serd
resolvido este problema?”; “Qual a operagdo que serd utilizada para resolver este problema?” Desse
modo, foi observado que algumas criancas respondiam as questdes com mais agilidade e maior interesse
do que outrora.

Ao narrar a parte da historia em que um dos personagens encontrava 27 pulgas e que cada pulga
ao ser solta por ele dava duas mordidas cada uma, percebeu-se que a empolgacéo da turma era cada vez
maior e que isso aumentava a facilidade para responder as indagacdes feitas, como também entender que
operacdo seria utilizada. Ao final da histéria, quando a professora fez a pergunta a turma, “quantas
mordidas foram dadas no total?” Percebeu-se que alguns alunos ja sabiam a resposta. Assim,
compreende-se que a interacdo e o envolvimento das criangas com a histdria, facilitam o raciocinio e a
aprendizagem de forma significativa na resolugao de problemas.

No terceiro e quarto dias de observacdo a professora contou sobre “Os Zimundos™ que eram uns
bichinhos de estimacdo do filho do meio dos Gorgonzolas que se chamava Picles. Para se apropriar da
histdria as criancas leram de forma coletiva e, apds a leitura, a professora explicou as criangas que eles
receberiam uma folha e nela iriam recontar a historia do livro e no final deveriam discutir e debater as
perguntas, interagindo uns com 0s outros.

Neste momento pode-se observar que as criangas interagiram com o texto e em varios momentos
recorreram a ele para obtencdo dos dados necessarios para a resolucdo do problema abordado na histéria
e, com isso, verificou-se também que a utilizacdo de textos nas aulas de matematicas contribuiu para a
formacdo de alunos leitores.

No quinto e ultimo dia de observagdo, a professora contou para as criangas a histéria de “Grudi”,
relatando que ela era irma de Picles e que tinha dez adoraveis gatinhos de estimacdo. Mas Picles
desconfiava que os odiosos gatos de Grudi estivessem pegando as bolachas dos seus bichinhos de
estimacdo, os Zimundinhos. A irma jurava que ndao eram seus gatinhos, mas para provar que tinha razdo,
Picles pintou as patas dos gatos com tinta de carimbo. No dia seguinte, ele foi conferir, mas ndo haviam
pegadas de gatos, descobrindo que a mesma tinha colocado sapatinhos de boneca em seus gatinhos.

No final da historia a professora apresentou mais um problema perguntando quantos sapatinhos
Grudi usou para calcar os gatos, indagando também quem havia pego os biscoitos. A resposta para essa
questao foi imediatamente feita pelos alunos que responderam coletivamente: “Foram os gatos!”. Dessa
forma, os problemas apresentados envolveram toda a turma de forma interativa, sendo perceptivel a
progressao em alguns alunos, uma vez que foi possivel a organizacao, sistematizacdo e desenvolvimento
do raciocinio légico.

5. ANALISES DOS RESULTADOS

Iniciar-se-a as analises dos dados coletados nas aulas acima especificadas, para tal dividiremos as
aulas em categorias de analises, enfatizando a interacdo entre aluno e contetdo, professor-aluno, aluno-
aluno e professor-conhecimento.

5.1 INTERACOES ENTRE ALUNO E CONTEUDO

No inicio a turma ndo conhecia o livro “Problemas da Familia Gorgonzola” de Eva Furnari,
assim a professora fez a apresentacdo deste relatando que a histéria falava de uma familia que tinha
muitos problemas e que cada crianca ao ler teria que ajudar a sanar estas questdes. O trabalho aconteceu
de forma coletiva e individual, pois a discussdo da histdria era realizada em grupo, mas a resolucéo do
problema era feita de forma individual.
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Nessa perspectiva, o livro de literatura infantil favoreceu entre os alunos e o contetdo trabalhado,
uma aprendizagem ladica e significativa. O feedback positivo da turma exprimia maior desenvolvimento
do raciocinio l6gico e do pensamento critico. Nesse mesmo sentido, Maccarini (2010, p. 69) diz que:

O mundo magico da literatura infantil, o colorido das imagens e a observacgdo e analise de cenas
prendam a atencdo de qualquer crianca, despertando o seu mundo imaginario e sua criatividade.
Portanto abordar conteidos a partir de histérias infantis, imagens, representaces de cenas da
realidade e do mundo da crianca, torna a aprendizagem da matematica agradavel, com
significado e de facil assimilacéo.

E imprescindivel destacar que na primeira aula observada em que a professora ministrava o
conteudo sobre figuras geométricas, de forma descontextualizada, sem estabelecer relacbes plausiveis
entre o contetido e as vivéncias dos alunos, percebeu-se que a dificuldade em entender os problemas
realizados nesta aula foi maior do que nas aulas ministradas com as historias literarias.

O paralelo entre a aula ministrada outrora com as demais, a partir das historias literarias, sé
confirma o que diz Smole, Candido e Stancanelli (1999, p. 12-13 apud MACCARINI, 2010, p.69) ao
defender a ideia de uma integracdo da matematica com a literatura infantil. Ratifica-se que essa
integracdo “[...] representa uma substancial mudanc¢a no ensino tradicional da matemadtica, pois, em
atividades deste tipo, os alunos ndo aprendem primeiro a matematica para depois aplicar a historia, mas
exploram a matematica e a historia a0 mesmotempo”.

E importante salientar que o momento em que a professora contou sobre os “Zismundos”,
verificou-se que a interacdo dos alunos com o contetdo foi bastante significativa, pois nao sé
exploraram os conceitos matematicos, mas também as caracteristicas dos bichinhos, acontecimentos da
historia, descricdo do lugar, etc. Além disso, ao recorrerem ao texto, em varios momentos para a
obtencdo dos dados necessarios para a resolucdo do problema abordado na histéria, as criangas
desenvolveram além de habilidades matematicas, o habito da leitura. Nesse mesmo sentido Smole,
Céndido e Stancanelli (1999, p. 12-13 apud MACCARINI, 2010, p.69) dizem que:

Interrogado pelo texto, o leitor volta a ele muitas vezes para acrescentar outras expectativas,
percepcoes e experiéncias. Desta forma, a historia contribui para que os alunos aprendam e fagam
matematica, assim como exploram lugares, caracteristicas e acontecimentos na histéria, o que
permite que habilidades matematicas e de linguagem desenvolvam-se juntas, enquanto os alunos
Iéem, escrevem e conversam sobre as idéias matematicas que vao aparecendo ao longo da leitura.
E nesse contexto que a conexao da matematica com a literatura infantil aparece.

Portanto, esta retomada ao texto se faz necessaria para que o aluno estabeleca novas relacoes e
associagdes, favorecendo o desenvolvimento de habilidades tanto no campo da linguagem como da
matematica, possibilitando assim, que a crianga construa e atribua significados aos conceitos
matematicos, como também o desenvolvimento de novas relacfes e inferéncias através dos contetdos
que se entrelagavam na historia literaria.

Rabelo (2002, p. 132) pontua que “textos envolvendo a matematica [...] trouxeram, tanto para os
professores quanto para os alunos novos conhecimentos e uma nova maneira de encarar a Matematica,
seu ensino e sua aprendizagem [...]”. Expressando assim que a matematica trabalhada por este viés
proporciona ao aluno a oportunidade de construir e desenvolver formas de raciocinio mais elaborados e
sistematizados.

No tocante & interagdo entre aluno contetdo, percebeu-se que ainda em determinados assuntos
elas apresentavam dificuldades, como nos problemas que envolviam as opera¢fes matematicas de
multiplicacdo e divisdo, mas quando a professora recobrava o conhecimento prévio do aluno e
relacionava-o com a contacao da historia, verificou-se que as criangas demonstravam uma aprendizagem
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positiva dos conteudos.
5.2INTERACAO ENTRE PROFESSOR E ALUNO

A interacdo professor/aluno verificada no primeiro dia de observacdo, na qual ndo se trabalhou
textos literarios, limitava-se a transmissdo de informacgBes. A matematica trabalhada de maneira isolada
das outras areas de conhecimento e de forma ndo contextualizada distancia a interacdo entre professor e
aluno. Deve-se, em funcdo disso, pensar no professor e no aluno como sujeitos construtores do
conhecimento. Nesse sentido, Lopes (2009, p. 187) diz que:

Em varios momentos evidenciou-se (0) quanto o aluno — independente da idade — possui
conhecimentos (advindos do meio cultural ou do proprio processo de escolarizagdo). Esses
conhecimentos devem ser considerados e valorizados em sala de aula; podem constituir-se em
oportunidade para produgdo de significados matematicos.

Nesse sentido, quando se oportuniza ao aluno que este tenha e exerca sua voz, valorizando seus
conhecimentos advindos da sua historicidade, implica, no estreitamento da relagcdo professor/aluno. 1sso
foi percebido quando a professora passou a utilizar, como material de apoio, os textos da literatura
infantil propostos.

Diante da histéria contada e do problema lancado, as criangas passaram a ouvir, discutir e
recontar a historia, na tentativa de solucionar o problema proposto e esse trabalho exercia um grande
fascinio entre os alunos, a exemplo da histdria de Grudi e seus dez gatinhos de estimacdo, na qual eles
queriam desvendar o mistério de quem estava comendo o0s biscoitos dos bichinhos de estimacdo de
Picles e para isso seria preciso descobrir quantos sapatinhos de boneca Grudi usou para calcar seus dez
gatinhos. Apesar de ndo dominarem a multiplicacdo, e até mesmo por isso, a histéria tornou-se um
verdadeiro mistério para ser desvendado.

E importante ressaltar que nas aulas de matematica observadas essa interacdo entre professor e
aluno acontecia de maneira satisfatoria, na medida em que a professora estimulava os educandos a
aprenderem esta disciplina mediante a contacdo de historia. Face ao exposto, Brasil (2001, p.41) afirma
que “essas aprendizagens sO serdo possiveis na medida em que o professor proporcionar um ambiente de
trabalho que estimule o aluno a criar, comparar, discutir, rever, perguntar e ampliar ideias”.

Nesse sentido, a professora mobilizava os alunos e os instigava a solucionar os problemas da
familia Gorgonzola e, com isso, todas as criancas se envolviam de forma robusta na resolucdo das
problematicas propostas. A respeito dessa interacdo e socializacdo entre professor/aluno Maccarini
(2010, p.26) diz que “o professor exerce papel fundamental no desenvolvimento e na relagdo da crianga
com o conhecimento matematico na medida em que valoriza e aproveita as experiéncias ja vivenciadas
por elas, fazendo as devidas interagdes e proporcionando a amplia¢do desse conhecimento™.

Ao observar a interacdo entre professor e aluno, na realizacdo das atividades propostas, a
professora explorava os aspectos da matematica contidas no texto, realizava atividades de interpretacéo
de alguns trechos, para so entdo chegar aos problemas matematicos. Constatou-se, também, que nessa
forma de aprender matematica as criangas se sentiam mais dispostas a utilizarem estratégias variadas que
eram construidas a partir de seus préprios conhecimentos. Isso foi percebido nas rodas de conversa, em
que cada um relatava para os demais uma historia vivenciada por eles e nestas histdrias era recorrente o
surgimento de alguns conceitos matematicos e a professora, por sua vez, explorava-os de forma
significativa.

Torna-se fundamental, assim, que o docente estabeleca relagcdes entre o conhecimento escolar,
mais especificamente, a matemaética; com o contexto em que o aluno esta inserido, valendo-se das
experiéncias vivenciadas por estes, possibilitando a correlacdo destas experiéncias para a construcao e
desenvolvimento de novos conhecimentos.
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Vale salientar que a professora utilizava esses conhecimentos prévios para desenvolver o
interesse pela leitura para a resolucdo dos problemas propostos. Dessa forma, entende-se que a leitura
deveria ser trabalhada em todas as disciplinas, a vista disso Smole e Diniz (2001, p. 71) assevera que:“se
h& uma intencdo de que o aluno aprenda através da leitura, ndo basta pedir para que ele leia. Também
nao ¢ suficiente relegar a leitura as aulas de lingua materna”.

Nessa acepcdo, o trabalho com textos literarios na disciplina de matematica pode contribuir para
a formacéo de leitores que saibam compreender o que leem. Outro ponto a ser destacado aconteceu no
terceiro dia de observacdo, quando a professora narrava as peraltices do garrancho explanando cada
trecho literario e apresentando as atividades. Conforme Frantz (2011, p.65), “O professor ndo apenas
sugere, mas também estimula seu aluno através dos mais diversos recursos ou técnicas”.

Dessa forma, a professora criou possibilidades de aprendizagens nas aulas, constatando assim,
que a maioria dos alunos entendia os contelildos sem necessidade de uma segunda explicacdo por parte
da professora. Sendo assim, a perspectiva de se introduzir textos literarios nas aulas de matematica
parece ser valida, como tambeém a atitude da docente em aceitar mudar a sua metodologia de trabalho
comprovando, desta forma, que mudancas sdo necessarias para romper com a perspectiva tradicional de
ensino.

De acordo com Maccarini (2010, p.121) “a todo o momento nos deparamos com situagdes que
exigem solugdes, as quais o individuo resolvera com mais qualidade de acordo com a quantidade de
estratégias e possibilidades de resolucdo que foram trabalhadas na prética pedagdgica”. Assim, a
professora pesquisada, possibilitava aos seus alunos, atraves dos textos literarios, o desenvolvimento de
conhecimentos matematicos, habilidades na resolucdo dos problemas e uma efetiva compreensdo da
leitura.

5.3 A INTERACAO DOS ALUNOS COM OS ALUNOS

Nos dados coletados a partir de uma semana de intervencdo, percebeu-se que as criangas ao
manusearem o livro literario foram mais participativas, pensavam nas questdes propostas, tentavam
responder, argumentar e interagiam umas com as outras. Esse fato foi observado em todas as aulas em
que se integrou a literatura no ensino de matematica.

Apesar da matematica ser vista como uma disciplina dificil por alguns alunos do ensino
fundamental, foi observado que estes questionavam e discutiam as hipoOteses de cada solucéo
apresentada nas histérias. A integracdo estabelecida na resolucdo das questbes era fluente, sendo
possivel perceber, assim, uma troca de conhecimentos entre eles. Quando um ndo conseguia resolver o
problema, outro vinha e ajudava de forma significativa.

Durante a leitura dos trechos do livro literario “Os problemas da Familia Gorgonzola”, os alunos
demonstravam interesse, percebendo-se, desta forma, uma motivacdo para o ato de ler. Smole e Diniz
(2001, p. 80) ressaltam que a utilizagdo da leitura nas aulas de matematica deve-se ao fato de que “néo
apenas incentivam os alunos a lerem e refletirem, mas também fazem com que eles ampliem seus
conhecimentos de matematica, leitura e escrita”.

O fato de as criangas gostarem de ouvir historias, mobilizava-as para a aprendizagem frente ao
aspecto ludico presente neste tipo de metodologia e, com isso, as crianc¢as se envolviam na resolucdo dos
problemas propostos dentro do contexto de cada historia, possibilitando, assim, desenvolver as
potencialidades de: analisar, questionar, interpretar e solucionar cada problema apresentado.

A partir do exposto, deve-se considerar a escolha dos livros literarios para fazer conexdo com a
matematica, pois estes livros devem conter assuntos que abordem a relacdo com o mundo da crianga,
para despertar o interesse dela e facilitar as suas descobertas. Nas aulas observadas, percebeu-se essa
predisposicdo por parte das criangas e uma certa facilidade na resolucéo dos problemas.

Na hora da leitura dos textos literarios, a professora sempre seguia critérios de leitura individual e
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coletiva e este processo era realizado de diversas formas para ndo tornar o ato de ler monoétono. Sendo
assim, pode-se constatar que este tipo de metodologia possibilita maior engajamento e envolvimento
entre os alunos e 0 contentamento das criancas evidencia uma maior participacdo dos alunos nas aulas de
matematica.

5.4 INTERACOES ENTRE PROFESSOR E CONHECIMENTO

A principio, a professora titular ao ser apresentada a obra de Eva Furnari ficou um pouco
apreensiva, pois além de ndo conhecer a obra, nunca tinha trabalhado literatura nas aulas de matematica.
Contudo, passado o primeiro momento, ela foi se sentindo mais segura no decorrer das aulas, na medida
em que as historias faziam com que os educandos se sentissem desafiados a resolverem as situacoes
problemas propostas.

Sobre esse aspecto, Maccarini (2010, p. 64) diz que “[...] ¢ fundamental que os educadores
matematicos conhecam as mais diferentes possibilidades de trabalho pedagdgico para que possam
planejar e construir a sua pratica de forma significativa na constru¢do do conhecimento matematico”.

O trabalho com a literatura infantil nas aulas de matematica, sinalizou uma ressignificacdo com
relacdo a sua concepcdo sobre esse recurso de ensino. Entéo, diante do observado, pode-se afirmar que a
integracdo entre a matematica e a literatura mostrou-se como uma das possibilidades para minimizar os
problemas de ensino e aprendizagem desta disciplina. Esse fato vai ao encontro dos estudos realizados
por Maccarini (2010, p. 68) ao afirmar que:

Com o intuito de desenvolver diversas habilidades nas criancas, o aprendizado da lingua materna
falada e escrita, a representacdo de personagens das historias infantis, a percep¢do e a imaginacéo
desenvolvidas por meio das imagens e dos textos das histérias em quadrinhos, o encadeamento
seqliencial da histdria ou de imagens, desenvolvimento do raciocinio, da representacdo, do ouvir,
da escrita, da compreensdo, da realidade e muitas outras favorecem o contato e o aprendizado de
conhecimentos matematicos.

A professora ao relatar para a turma que naquela semana trabalharia com eles, um livro literario e
que nele abordava a resolucdo de problemas na matematica através da contacdo de historia, ressaltou que
este trabalho seria parecido com o realizado no bimestre passado, quando tinha trabalhado com o livro:
“A menina bonita do lago de fita” de Ruth Rocha, no qual abordava a questdo do preconceito e 0s
aspectos da cultura africana.

Este livro relatado por ela foi trabalhado na disciplina de portugués e nesse periodo trabalharia
com o livro “Os Problemas da Familia Gorgonzola” na disciplina de matematica. As criangas ficaram
fascinadas e a professora, percebendo o entusiasmo da turma, tratou logo de contar um pequeno trecho
da historia aleatoriamente devido a empolgacédo das criancas, pois a principio ndo tinha planejado a aula
com atividades precisas.

No dia seguinte com a aula planejada, atendeu melhor as expectativas de aprendizagens dos
alunos. Isso nos remete ao que Vasconcellos (2012, p. 80) pontua, pois “planejamento ¢ o processo,
continuo e dinamico, de reflexdo, tomada de decisdo, colocagdo em pratica e acompanhamento” ao
mesmo tempo em que ele lembra também que “planejar difere da simples imagina¢do, na medida em que
nesta ndo hd o compromisso com a colocagdo em pratica”.

Muito embora o livro apresentado ndo causasse nenhuma dificuldade em termos conceituais a
mudanca de abordagem (recurso didatico), mas provocou a necessidade de adaptacdo da professora ao
livro sugerido. Constatou-se, assim que o planejamento da docente estava coerente com as atividades
relacionadas a historia, desenvolvendo, de forma ludica o vinculo entre os conteudos escolares as
situagdes reais de cada aluno, bem como aos problemas da familia Gorgonzola. Tornando-se, viavel
consolidar uma relacdo entre o conhecimento do texto literario com os saberes prévios oriundos da
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crianca.
6. CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes levantadas neste estudo sinalizam que o contato com os livros de literatura para
trabalhar a matematica melhoram a interacdo entre os alunos, pois modifica o olhar das criangas em
relacdo ao estudo desta disciplina, melhorando também a relagéo entre professor/aluno, pois faz com que
este dé voz os discentes no tocante as experiéncias vivenciadas por eles e, assim, desenvolver um
trabalho pedagogico mais integrativo.

Os dados obtidos apontaram para uma professora comprometida com seu processo educativo,
mas que trabalhava a matemética de forma irrefletida, ou seja, com enunciados descontextualizados e
que no transcorrer da sua pratica profissional construiu e reconstruiu conhecimentos relacionando a
matematica com a literatura a partir da utilizacgdo do livro infantil “Os Problemas da Familia
Gorgonzola” de Eva Furnari.

Sinalizou-se também uma maior mobilizagdo dos alunos, ao estabelecer uma relagdo entre a
matematica com a literatura, pois durante a contacdo da histéria, estes demonstravam interesse em
desvendar os problemas apresentados e, diante disso, a professora estimulava-os mais ainda para que se
sentissem instigados a resolucdo dos problemas propostos.

Verificou-se que todas as atividades realizadas por eles, apds cada histéria contada, pareciam
ficar mais simples de serem resolvidas, pois para resolver os problemas propostos, eles voltavam ao
texto em varios momentos da atividade para identificar as informagdes que os ajudariam na resolucéo.
Isso possibilitou aos alunos o desenvolvimento de sua capacidade de criar, comparar, discutir, rever,
interpretar e questionar ideias, oportunizando, também, afirmar que o trabalho com o livro de literatura
na resolucdo de problemas, se diferencia de problemas com simples enunciados descontextualizados.

Portanto, buscou-se na articulacdo entre a literatura infantil e o ensino da matematica um recurso
metodoldgico para o trabalho em sala de aula de forma mais contextualizada, quebrando o paradigma de
que a matematica é uma disciplina dificil e incompreensivel. A professora pesquisada apreciou a
experiéncia de articular literatura infantil e matematica e, embora esta pratica tenha se resumido a
aplicacdo de um Unico livro, ela conheceu as possibilidades de dar continuidade a essa integracdo e,
assim, favorecer uma melhoria do ensino da matematica.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da pesquisa intitulada “A literatura infantil como recurso
potencializador da aprendizagem matematica no ensino fundamental”, sob a responsabilidade dos
pesquisadores Erica Dantas da Silva e Willyan Ramon de Souza Pacheco.

Sua participacdo € voluntéria. Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa nao existem. Se
aceitar participar, estara contribuindo para o processo educativo das criangas.

Os dados serdo coletados através de observacoes.

Sera garantido o seu anonimato por ocasido da divulgacdo dos resultados e guardado sigilo de dados
confidenciais.

Se depois de consentir em sua participagdo o Sr (a) desistir de continuar participando, tem o direito e a
liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta de
dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo ter4 nenhuma
despesa e também ndo recebera nenhuma remuneracao.

Ao final da pesquisa, se for do seu interesse, tera livre acesso ao conteudo da mesma, podendo discutir
0s dados com 0s pesquisadores.

Consetimento pds-informacéo

Eu, fui informado (a) sobre o que os pesquisadores querem realizar e porque
precisam da minha colaboracao, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar da pesquisa,
sabendo que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas
assinadas por mim e pelos pesquisadores ficando uma via com cada uma de nos.

Cajazeiras — PB, de de 2020

Assinatura do professor (a) pesquisado

Assinatura do pesquisador (a) responsavel
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