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Resumo

Este artigo tem como objetivo abordar as principais contribuicoes da Pedagogia de Maria Montessori a
educagao. Montessori é identificada por elaborar um novo método, um olhar diferenciado acerca da
educagao, uma nova forma de educar, uma pedagogia baseada na observagao, promovendo a liberdade
e autonomia das criangas, sendo eles sujeitos ativos, criativos e conhecedores do mundo. Nesse
sentido, foram coletados através de estudos tedricos sobre Maria Montessori com uma abordagem
qualitativa - pesquisa bibliografica, apoiada nos tedricos que debrugam sobre o tema. Foi possivel
constatar no interior da pesquisa que o Método Montessoriano, foi implementado no Brasil nas
primeiras décadas do século XX, e em varios paises do mundo e amplas discussoes nas universidades e
espacos de formagao de professores, faz parte da metodologia educacional de diversas escolas, cujo
mérito foi de recuperar as inovacoes do Método Montessoriano, e o processo ensino-aprendizagem da
crianga em uma perspectiva de cunho social das transformacoes feitas pela pesquisadora italiana.

Palavras-chave: Montessori, Pedagogia montessoriana, Educagao, Metodologias de ensino. Teorias
Educacionais.

Resumen:

Este articulo pretende abordar los principales aportes de la Pedagogia de Maria Montessori a la
educacion. Montessori se identifica por desarrollar un nuevo método, una mirada diferente a la
educacion, una nueva forma de educar, una pedagogia basada en la observacion, promoviendo la
libertad y autonomia de los nifios, ya que son sujetos activos, creativos y conocedores. Montessori con
enfoque cualitativo - investigacion bibliografica, apoyada por tedricos que se enfocan en el tema. Se
pudo verificar dentro de la investigacion que el Método Montessori, implementado en Brasil en las
primeras décadas del siglo XX, y en varios paises del mundo y amplias discusiones en universidades y
espacios de formacion docente, forma parte de la metodologia educativa de varias escuelas, cuyo
mérito fue recuperar las innovaciones del Método Montessori, y el proceso de ensehanza-aprendizaje
del nifo en una perspectiva social de las transformaciones realizadas por la investigadora italiana.

Palabras clave: Montessori, Pedagogia Montessori, Educacion, Metodologias de ensenanza. Teorias
Educativas.



Santos et al.

Abstract:
This article aims to address the main contributions of Maria Montessori's Pedagogy to education.

Montessori is identified for developing a new method, a different look at education, a new way of
educating, a pedagogy based on observation, promoting children's freedom and autonomy, as they are
active, creative and knowledgeable subjects of the world. were collected through theoretical studies on
Maria Montessori with a qualitative approach - bibliographic research, supported by theorists who
focus on the subject. It was possible to verify within the research that the Montessori Method, was
implemented in Brazil in the first decades of the twentieth century, and in several countries around the
world and extensive discussions in universities and teacher training spaces, is part of the educational
methodology of several schools, whose merit was to recover the innovations of the Montessori
Method, and the teaching-learning process of the child in a social perspective of the transformations
made by the ltalian researcher.

Keywords: Montessori, Montessori Pedagogy, Education, Teaching methodologies. Educational
Theories.

1. Introducgéo

Ao discorrer sobre praticas pedagdgicas diferentes nomenclaturas vém a mente como, ser professor, fazer
docente, papel docente no processo de ensino e aprendizagem, acdo didatica de professores. Tais nomenclaturas
ou principios propdem a compreender a pratica pedagdgica do professor em sala de aula como um conjunto de
acOes fundamentadas por teorias e concepgles pedagdgicas ou educativas que sustentam o0s seus discursos e
conseqiientemente suas agoes.

Expende-se sobre a préatica pedagdgica em seus aspectos histéricos e sociais, alguns elementos basicos
devem ser considerados como: o nivel de consciéncia dos que estdo imbricados no processo, 0 contexto onde
ocorrem as praticas pedagdgicas, a formacdo docente, metodologias de ensino, as potencialidades e desafios
préprios dos individuos e da realidade em que estdo inseridos. Assim percebe-seque as praticas pedagdgicas
assumem diferentes formas no decorrer do tempo,e por sua vez carregadas por um conjunto de crencas,valores e
conceitos de educacdo, de ensino e aprendizagem, de ser humano e de sociedade em determinados contextos
histéricos.

As préticas pedagdgicas e educacionais fazem parte da histéria e da Histéria da Educacéo, compondo-a de
maneira dindmica e ndo linear. Sendo assim, em um mesmo periodo historico da sociedade, podem coexistir
diferentes concepces e ou tendéncias que permeiam o campo educacional. Desta forma essa pesquisa tem como
objetivo abordar os principais contributos da Pedagogia desenvolvida por Maria Montessori, a qual propicia
liberdade e autonomia as criangas em sua vida social e educativa, onde as criangas aprendiam igualmente, em
ritmos diferentes e foi por meio de um estudo realizado com criangas com deficiéncias que Maria Montessori
desenvolveu sua teoria educacional, vislumbra também a Educacédo Inclusiva.

No que diz respeito ao procedimento utilizado, classifica-se o estudo como pesquisa bibliogréfica o que de
acordo com Gil (2010, p.29-31) “[...] a pesquisa bibliografica é elaborada com base em material j& publicado.

Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa inclui material impresso como livros, revistas, jornais, teses,
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dissertacdes e anais de eventos cientificos”. Sobre pesquisa documental, o autor supracitado afirma que “[...] vale-
se de toda sorte de documentos, elaborados com finalidades diversas [...] se recomenda que seja considerada fonte

documental quando o material consultado € interno a organizacao”.

2. O icone Maria Montessori: Um pouco sobre a vida e trajetérias

H& 152 anos nascia em Chiaravallena Italia, a médica e educadora Maria Tecla Artemisia Montessori
(1870-1952), filha unica de Alessandro Montessori, militar conservador e diretor da Manufatura Tabacchi, e de
Renilde Stoppani, filha do professor e filésofo Stoppani. Aproximadamente aos 03 (trés) anos de idade, sua
familia mudou-se para Roma, onde a filha teria melhores oportunidades educacionais. Maria teve uma educagao

muito rigorosa, uma menina com principios e sempre dedicada aos estudos.

Figura 01 - Maria Montessori (1880) com 10 anos de idade.

Fonte: https://www.forsmallhands.com/ideas-insights/maria-montessori-a-little-history

Segundo Barros e Pereira (2005), os pais de Maria Montessori desejavam que ela se tornasse professora,
tida na época como a Unica profissdo destinada a mulheres. Seus pais se empenhavam muito para o
desenvolvimento e encaminhamentos de seu potencial. Os primeiros anos escolares de Maria foram & Escola
Publica; ja na fase da adolescéncia (14 anos), Montessori se interessou por matematica e iniciou seu curso
secundario no Instituto Técnico Leonardo da Vinci.

Entre as idas e vindas de Maria Montessori, observa uma mulher andava na rua, carregando uma crianca
embrulhada num jornal, algo que a levou a repensar sua carreira e a decidir-se por cursar medicina. Em pleno
inicio do século XIX ndo era muito comum a presenca feminina cursarem medicina nas grandes universidades.
Dadas as dificuldades para efetuar sua matricula e freqlentar o curso de medicina por ser mulher, houve

articulagOes politicas e sociais do Papa Ledo XII para que Montessori pudesse estudar na Escola de Medicina da
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Universidade de Roma, e, em 1896, “[...Jtorna-se a primeira mulher a formar-se em medicina no ano de 1896 na
Italia” (POLLARD, 1990, p. 4).

Logo em seguida a sua formatura no ano de1897, Maria Montessori ela foi convidada a compor a equipe
de Sante de Sanctise Giuseppe Montessano na clinica de Psiquiatria da Universidade de Roma, como médica-
assistente, além de exercer a profissdo com atendimento particular.

Segundo Tezarri:

[...] Montessori também passou a exercer a profissio com atendimento particular e
continua, a0 mesmo tempo, na Clinica Psiquiatrica de Sciamanna, trabalhando com os
médicos Sante de Sanctis (pai da neuropsiquiatria italiana) e Giuseppe Montessano. Foi
nesse trabalho que nasceu seu interesse pelas criancas retardadas. E importante destacar
que, nesse periodo, ainda era bastante incipiente a distingdo entre doenca mental e
deficiéncia mental (TEZARRI, 2009, p. 117).

Inicialmente seu trabalho comegou com visitas periddicas aos asilos de louco sou manicémios e selecionar
casos com retardamento mental para o tratamento clinico. O que mais chamou a atencdo de Montessori foram
criancas com deficiéncias que eram internadas juntas com adultos nesses asilos/manicémios, sem nenhum
atendimento especializado as criangas, tece apartir de entdo olhares e escutas para a crianga, a infancia e suas
necessidades, o que a fizeram aprofundar nos estudos e pesquisas voltadas para as criangas especiais, percebe que
ndo havia um tratamento humanizado para compreender e acompanhar o desenvolvimento das criangas com
deficiéncia.

Por meio deste trabalho, no ano de 1898 conheceu e se interessou pelas obras dos médicos franceses Jean
Gaspard Itard (1774-1838) conhecido pelos estudos sobre Vitor — o “Selvagem de Aveyron”. Esse menino fora
encontrado numa floresta, onde havia se criado em meio aos lobos e, apesar de 8 anos de esforgo de Itard, nunca
conseguiu viver em sociedade.

Suas pesquisas, leituras do trabalho do Itard e compreensao a respeito dos fendmenos a levaram as leituras
de Edouard Séguin (1812-1880), estudioso das criancas portadoras de necessidades especiais e dos tratamentos
gue podiam ser dispensados a elas.

Montessori ficou vislumbrada com os ensinamentos e experiéncias de Séguin sobre a sensibilidade
sensorial da crianga pequena e com 0s materiais que o pesquisador ja havia desenvolvido. Buscou absorver em sua
esséncia cada vez mais os ensinamentos, Montessori traduziu todo um livro de Séguin em francés para o italiano,
onde podia a0 mesmo tempo auto questionar, contrastar ideias e provocar reflexdes e utilizar seus ensinamentos
aos pacientes que atendia o que possibilitou no decorrer dos anos criar seu proprio método. “E assim, por meio de
sua observacao e estabelecer uma relacdo com as ideias de Itard e Séguin percebeu que poderiam aprofundar mais
suas pesquisas para coadjuvar na educacao dessas criangas” (MONTESSORI, 1965).

“Montessori teve a partir das obras de Séguin, a iniciativa de mandar fabricar um belissimo material
didatico.” Inicialmente, ela utilizou os materiais de Séguin com seus pacientes e posteriormente passou a

desenvolver seu proprio material a partir destes, em especial o material sensorial que seriam futuramente
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difundidos e utilizados em escolas montessorianas por todo 0 mundo. Montessori (2017, p. 40), ressalta, “[...]
guiava-me pelo livro de Séguin, e as experiéncias de Itard constituiam para mim verdadeiro tesouro”.

Em 1898, Montessori termina seu Doutorado em Ciéncias Médicas na Real Universidade de Roma, é
convidada a coordenar o Instituto Ortofrénico, em Roma, onde eram ministrados cursos de formagdo para
professores, e as criangas internadas eram ensinadas e observadas. Montessori acreditava, assim como Séguin,
gue essas criangas ndo precisavam de tratamentos, e sim de educacdo. Assim iniciou o trabalho com os materiais
de Séguin com as criancas, utilizava a observacdo, a liberdade e autonomia que se davam as criangas no Instituto
Ortofrénico fez com que as criangas aprendessem a ler e escrever. “Mais tarde, apresentaram-se a0 exame nas
escolas puablicas, juntamente com os alunos normais, obtiveram a aprovacao” (MONTESSORI, 2017, p. 41).

No ano de 1900, ela foi nomeada médica-interna do Hospital San Giovanni, e dadas a complexidade do
novo cargo, deixou em 1901, a diregéo da escola Ortofrénica. Em 1902, foi admitida no curso de Letras e
Filosofia da Universidade de Roma. Em 1904, tornou-se Livre Docente em Antropologia e passou a lecionar essa
matéria na Faculdade de Ciéncias Fisicas e Naturais da Universidade de Roma.

Ainda com sua cadeira na Universidade de Roma, em janeiro de 1907, a Doutora Maria Montessori foi
convidada pelo engenheiro Eduardo Talarno, diretor do Instituto Romano dos Bens Estéaveis, a ser diretora de
uma escola, o que segundo LAGOA (1981, p. 18), “[...]a primeira Casa Dei Bambini, fundada em 06 de janeiro
de 1907 & Rua Marsi n° 53, no Bairro de S&o Lourengo,na periferia de Roma a atender criangas de 03 a 06 anos
de idade”.

Em Casa Dei Bambini, a principio a ideia ndo era de educar essas criangas, seria apenas um local para as
criangas permanecerem enquanto 0s pais trabalhavam. Lagoa (1981, p.19), reporta “[...] que as criangas

matriculadas em Casa Dei Bambini eram timidas e pareciam assustadas com medo de tudo, e choravam muito”.

Figura 02 - Casa Bambini — Roma.
| 4 71 ) —

Fonte:https://montessori150.org/sites/default/files/images/news/casa-dei-bambini.jpg
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Maria Montessori teve a percep¢do de que as criancas ficavam o dia todo sem nenhum tipo de atividade
gue ajudassem no desenvolvimento infantil, ou na aprendizagem, tomou a iniciativa de experimentar os métodos
e materiais desenvolvidos por Seguin que eram utilizados em criangas especiais e passou a utilizar nas criancas
em Casa Dei Bambini, também com o intuito de comprovar a eficiéncia do mesmo. “O qual ela obteve sucesso e
favoraveis resultados apresentados pelas criangcas” (MONTESSORI, 1988).

Os resultados foram surpreendentes, a maneira com que as criancas despertaram interesse pelos materiais,
pela linguagem, pelo dialogo, assim comegou a preparar diversos outros materiais junto com uma professora
auxiliar, baseado nos materiais sensoriais de Séguin, para a alfabetizacdo que “[...] a levam a descobrir na
crianga, caracteres psiquicos novos, antes desconhecidos, € a capacidade de se manifestar livremente”
(ALMEIDA, s.d.).

Dessa maneira as criancas eram alfabetizadas muito melhor e mais rapido conforme a idade e a classe
social, 0 que ocasionou um movimento intitulado por Montessori de a ‘“Normalizagdo” e a “Explosdo da
Escrita”, as criangas foram aprendiam sozinhas a ler e a escrever em todos os lugares que encontravam: no chéo,
nas paredes, em folhas... Seus pais ndo sabiam como controlar esse impulso pela escrita, a0 que Montessori s6
soube recomenda-los que comprassem mais folhas e lapis.

Outro aspecto que despertou Montessori como educadora e diretora da Casa das Criangas, segundo
Esteves et al, (2018) era “[...Jo comportamento das criancas e seu desenvolvimento, a liberdade, e autonomia que
as criancas estavam conquistavam em um ambiente que foi, era reestruturado a cada nova demonstragdo das
necessidades de desenvolvimento de cada uma”.

Trés meses apds a criagdo da primeira Casa da Crianga, foi inaugurada uma segunda Casa em Roma, na
Via Giusti. Ja no ano de 1908, fundou-se a Casa da Crianga em Mil&o, na Via Solari, e em 1909, uma segunda
Casa em Mildo, na Via Lombardia. A partir dai foram surgem cada vez mais escolas, com o seu método que
estava propagava em toda Italia.

Em relagdo as Casas das Criangas, o cuidar e o educar agiam de forma coesa e uniforme, “[...]as criancas
ndo era guardada ou educada, mas preparada para um livre crescimento moral e intelectual”’(CAMBI, 1999, p.
496). Ainda na proposi¢do do autor a agdo pedagodgica das criangas era “[...] por meio do uso de um material
cientifico especialmente construido e a acdo das professoras que estimulam e acompanham o ordenamento
infantil e o crescimento da crianca” (CAMBI, 1999, p. 496). Dado o processo de estimulacdo e
acompanhamento compreende-se que o trabalho era realizado sem regras, imposi¢fes ou nogbes, no que se
propdem deixar a crianca livre para as descobertas e interacdes com os materiais.

Com a fundacédo de tantas Casas-Escola, Maria Montessori se preocupava com 0s métodos e as praticas
pedagdgicas, assim comega um trabalho de formacdo de um grupo de professores, cuja exigéncia maior era
sempre 0 respeito & crianga, a partir dos principios, do seu discurso pedagogico, de sua pratica que a crianga é
capaz de aprender naturalmente, com um ambiente adequado, rico de experiéncias, materiais um ambiente
organizado e estruturado onde a crianga pudesse, sem a intervenc¢do do adulto, mergulhar em atividades pessoais

e adquirir conhecimentos e experiéncias.
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3. As Escolas Montessorianas e o0 Método Montessori de ensino

Até o fim da Primeira Guerra Mundial, em meados de 1918, as Escolas Montessorianas eram criadas por
toda a Italia, e em diversos paises como Inglaterra, Austria, Holanda, Dinamarca, Suica, india, Paquistdo,
Estados Unidos entre outros. As Escolas Montessorianas, apresentavam uma caracteristica peculiar referente ao
espago internos, que eram cuidadosamente preparados para as criangcas em movimentos livres, espontaneos,
facilitava o desenvolvimento da independéncia e da iniciativa pessoal.

Os postulados cientificos de Maria Montessori estavam presentes no ambiente, na atividade sensorial e
motora que desempenham funcdes essenciais para as criangas tocarem, manipularem todos 0s objetos de
aprendizagens, material concreto diverso gque estivesse ao seu alcance.

Na Itdlia durante o Regime Fascista, houve um forte movimento para o fechamento das Escolas
Montessorianas, concomitantemente um movimento de politicos, familias elitizadas e diversas classes sociais
para manter o funcionamento das escolas.

Contudo Benito Amilcar e Andrea Mussolini (1883-1945),politico italiano que liderou o Partido Nacional
Fascista, responsavel na criacdo do fascismo cedeu a pressdo populacional e gentilmente convidou Maria
Montessori para uma entrevista, onde apresentou suas intengdes e seu método, a quem passou a admirar.

Em meio a toda a articulagdo politica Mussolini impulsionou uma forte tentativa de tornar o Método
Montessori, 0 modelo educacional do Regime Fascista, o que foi negado por Montessori. Em 1936, Montessori,
despede-se da Italia e radicou-se nos Paises-Baixos. A partir de entdo comeca uma vida de trabalho arduo e
dedicacdo pela educacdo e pela formacédo de professores para uma Pedagogia Montessoriana, com varias viagens
pelo mundo.

Durante a pesquisa evidenciou-se a passagem de Maria Montessori por 03(trés) anos na Holanda, onde o
bangueiro de nome Pierson, deu-lhe uma casa em Laren, uma pequena provincia da Holanda do Norte para uma
“[...Jescola para criangas e adolescentes, e um centro de treinamento para futuro professores” (MONTESSORI,
2020, p. 24). Foi essa a primeira escola propria de Montessori, que ela implementou com muito carinho o
Método Montessoriano. Aproximadamente em 1939, ela foi convidada para oferecer uma formagdo de curta
duragdo na india, onde ficou exilada por 05 anos, teve a oportunidade de criar escolas e ministrar cursos de
formac&o de professores com o apoio do grande lider Mahatma Gandhi. Maria Montessori e Mario Montessano
Montessori, seu filho retornaram a Europa somente em 1946, e ela continuou a viajar por diversos paises, a
ministrar cursos, palestras, difunde-se 0 Método Montessoriano.

O método criado por Maria Montessori, intitulado mundialmente como Método Montessoriano, pauta-se
de um arcabouco de teorias, projetos, praticas empiricas desenvolvidas, o que caracterizou como Educacdo
Cientifica, o qual postula que a educacéo pode ter uma pedagogia cientifica, desde que respeite as leis e fases
evolutivas do desenvolvimento da crianca.

Nesse contexto Montessori (1985), elucida que

[...] a crianca é vista como um ser bioldgico que, na interacdo com o meio, torna-se

social. Na educacdo da crianca, ndo pode prescindir de considerar a crianga como um
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ser vivo e qual é o seu lugar na biologia; isto &, no campo total da vida
(MONTESSORI, 1985, p.51).

Os estudos de Montessori partem da crianca, do conhecimento da crianca na autonomia, liberdade com
limites e respeito pelo desenvolvimento natural das habilidades fisicas, sociais e psicoldgicas da crianca. Para a
autora, a crianga estabelece uma relacdo muito particular com o meio, diferente da relacdo estabelecida pelo
adulto,

[...] Os adultos admiram o ambiente, podem recorda-lo, mas a criangas absorve-o em
si. Ndo recorda as coisas que V&, mas essas coisas vao paulatinamente fazendo parte de
sua inteligéncia, ou seja, a crianga internaliza as coisas como elas sdo (MONTESSORI,
1985, p. 55).

Assim sua proposta do método era que a crianca deveria ter liberdade para selecionar os objetos de seu
interesse, a serem manipulados, de realizar suas descobertas, seus questionamentos acerca do objeto sem a
interferéncia ou mediacdo do adulto, no caso a professora ou auxiliar. Em face a teorizagdo do Método
Montessoriano, incluem-se o respeito ao desenvolvimento de cada sujeito, no seu nivel, estilo, tempo de

aprendizagem, as limitacGes e as competéncias, habilidades da crianca.

Acrescenta-se a essa pesquisa outro aspecto do Método Montessoriano em relagdo a crianga que consiste
na convivéncia de criangas de idades diferentes em um mesmo espago, desenvolveu a mesma atividade ou
atividades diferentes, reafirmando que o trabalho pedagdgico do professor deve ser direcionado de maneira

individual, mesmo que estejam em um espaco coletivo.

Segundo os postulados de (Moraes, 2002, p.25) “as criangas sdo combinadas a0 meio por meio das
instrucdes dadas pelos mediadores, estimuladas a participarem desde a arrumacdo e manutencdo do ambiente até
outras atividades que ordenem colaboracdo e trabalho em grupo”. A partir dessa concepgdo, expressa-Se a
liberdade, autonomia da criangca no Método Montessoriano, que ndo deve ser confundida com criangas ficarem a
vontade, o significado de ficar vontade ndo reporta que elas ficam desprovidas de orientagdes, elas estdo apenas
livres e podem agir de acordo com suas necessidades internas, dentro de um ritmo préprio e ao periodo de
desenvolvimento em que cada crianga se encontra. [...] “N&o se trata de abandonar a crianga a si mesma para que
ela faga o que quiser, mas de lhe preparar um ambiente onde possa agir livremente” (MONTESSORI, 1939, p.
25).

Nessa mesma sequiéncia a autora defende a liberdade da crianga, mas também ressalta o trabalho do
professor, pois viabiliza o equilibrio entre a liberdade individual e a necessidade do grupo ou da crianga, o que
fortalece no processo de desenvolvimento integral da crianca. O papel da professora no método é que devera
ajudar a crianca a fazer as atividades sozinhas, a agir e a expressar-se de maneira espontanea,porém o adulto, ou o
professor mediador ndo deve agir em seu lugar sem que haja uma real necessidade, pois cada vez que isso

acontece, seu crescimento é dificultado e seu desenvolvimento € considerado interrompido ou com atrasos.
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Figura 03 - Montessori com criangas.

Fonte:https://www.inclusaocriativa.com/post/maria-montessori-e-as-crian%C3%A7as-defici%C3%AAncia

Percebe-se nos ensinamentos de Maria Montessori que ha relagdo de acompanhamento da crianga pelo
adulto, apesar de ser um elemento importante no desenvolvimento integral da crianca, ndo é considerado o centro
desse processo. “Muito além da interacdo sujeito-sujeito, no contexto escolar, a mediagdo esta fundamentada “na

relacdo entre sujeito-conhecimento-sujeito” (SFORNI, 2008, p. 1).

Conseqguentemente evidenciam-se também aproximacgdes da abordagem histérico- cultural, na qual

argumenta Magalhaes (1996),

[...] A aprendizagem de qualquer conhecimento novo parte do OUTRO, de padrdes
interacionais interpessoais. Assim, a aprendizagem é entendida, independentemente da
idade, como social e contextualmente situada, como um processo de reconstrucao
interna (MAGALHAES, 1996, p.3-4).

Em face ao papel do professor que atua com o Método Montessoriano, deve ser sempre repensado, com
um planejamento flexivel, novas metodologias, que devem ser previstas com intencionalidade, e direcionamento a
crianca para que ela tenha a atengdo em suas atividades, e evitar eventuais desvios que prejudiquem seus avangos
em direcdo ao conhecimento e dominio do espaco. “[...]Ja énfase no conceito de mediacdo do professor utilizado
por Lev Vygostky,e sendo instrumento metodoldgico de intervencdo” (SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011,

p.3).
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Nas notas bibliograficas acessiveis durante a pesquisa, vislumbrou que a pratica docente Montessoriana
tem como referencial o conhecimento cientifico e filosofico do método, que é postulado pelo autoconhecimento
como desenvolvimento pessoal do educador, ou seja, o professor passa a ser mais consciente de si mesmo, de suas
reagdes, crengas, de seus pensamentos e sentimentos. Um professor pouco preparado, ou com raso conhecimento
sobre o Método Montessoriano pode em sua agao pedagdgica dificultar e por muitas vezes ndo conduzir a crianga
para o0 desenvolvimento de seus objetivos, a provocar dispersGes e equivocos, preferéncias e escolhas, sem
estabelecer o direcionamento proposto pelo método. O professor ocupa uma posicao de cientista, investigador e
apresenta os principios norteadores, deixando a crianga interagir com material e com o ambiente de acordo com as

suas percepgdes, cuja interferéncia seria 0 minimo necessario.

O que percebe-se durante os achados na pesquisa apoiada no Método Montessoriano que ha indicativos de
internalizacdo ou autoconstrucdo, que durante a conveniéncia do ambiente escolar, atividades propostas e a
interferéncia do adulto quando necessario ha formagdo da estrutura psiquica da crianca, a partir da internalizacéo,
em uma relacdo influenciadora reciproca entre o meio ou ambiente escolar. “0 amadurecimento intelectual da
crianca se da na relagcdo com o mundo, a medida que sua maturacédo bioldgica evolui (MONTESSORI, 1987).
Nessa sequéncia, apoia-se em Sforni (2008), que se aproximam dos postulados Montessorianos,

[...Jo processo de internalizacdo é de responsabilidade do professor, que se realiza
guando este transpBe aos estudantes os conteldos escolares ou conhecimentos
historicamente produzidos. Assim, o desenvolvimento do aluno acontece quando ele
internaliza os contetdos escolares (instrumentos psicoldgicos) e as operacdes de uso
dos contetdos, isto é, quando o aluno consegue utilizar os conteldos nas
representacdes dos fatos e das situagdes reais de uso, dentro e fora da escola (SFORNI,
2008, p. 7).

Ao professor também possui a incumbéncia de apresentar a crianga 0s espagos e 0s recursos didaticos,
como também a responsabilidade de guiar a crianca para o uso ideal do tempo e energia fisica e mental nas
atividades desenvolvidas. Como no Método Montessoriano um dos pardmetros sdo criangas de idades diferentes,
o professor deve estimular critérios de cooperacdo, os “combinados” e cuidados coletivo para com o ambiente.
Nesse sentido Vygotsky (1991, p. 97), “[...] E na troca com outras criangas que a crianga consegue internalizar

conhecimentos, papéis e fungbes sociais, 0 que permite a formacgédo de conhecimentos e da propria consciéncia”.

Outro aspecto interessante na pesquisa em que diversos autores atentam que a prépria crianca deve
escolher em qual espaco, e o professor mediador e cientista observam como ele interage com o material. Quando a
crianca permanece com o mesmo material didatico por muito tempo, o professor investiga, questiona qual e o
motivo pelo qual isso acontece, e analisa as diversas possibilidades de causa, o que pode ser emocional, bioldgico,

cognitivo e dificuldades de interagir com o préprio objeto de aprendizagem.

Em relacdo a metodologia e de uso dos objetos de aprendizagem, recursos didaticos, instrumentos,Godoy

(2013, p. 08), explica que “[...] ndo significa que basta colocar na frente de uma crianca diversos objetos para que
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ela passe a compreender determinado contetdo. O entendimento depende de acdes e de atividades que auxiliem a
compreensdo”. A partir da citacdo a autora remete a compreensdo que 0S materiais propostos por Maria
Montessori, levam a crianga individualmente ou coletivamente a raciocinar, inserir situagdes didaticas e

metodolodgicas que permitam a crianca refletir sobre a experiéncia que ja possui .

Ainda a luz da citacdo da autora, infere-se que o0s materiais, instrumentos, brinquedos, possuem
significados para a criancga, servem para gque o sujeito transforme a natureza externa, por isso é orientado pelo
professor externamente. Consegiientemente o psicoldgico da crianga orienta o que é interno, pois se reorganiza e
dirige para o controle do préprio individuo, auxiliando-o na solucdo de problemas psicolégicos como lembrar,

representar, comparar, relatar, planejar, entre outras a¢oes internas.

As extensas experiéncias empiricas de Montessori e 0s escritos sobre 0 método conduz os pesquisadores a
uma teoria ou filosofia pedagdgica montessoriana, em que parte do principio que a crianga aprende na
manipulacdo repetitiva de materiais que devem ser adequados a sua faixa etaria e & sua aprendizagem e
conseqlientemente o seu desenvolvimento, a partir de suas proprias praticas e experiéncias concretas.“[...] A
crianga tem um processo continuo de desenvolvimento que se inicia no seu nascimento e que se caracteriza por
aquisicdes sucessivas articuladas entre si, que se efetuam na relagdo da criangca com o seu meio, fisico, humano e
sociocultural” (VYGOTSKI, 1991, p. 97).

Segundo Montessori (2003)

[...] uma vez que o material pedagdgico é o meio pelo qual a crianca se desenvolve no
tempo dela e, por isso, o referido material precisava ser interessante, ter caracteristicas
como isolamento de uma dificuldade, tamanho adequado, com um bom acabamento,
controle do erro, além de ser atrativo para a crianga. Segundo a estudiosa, se 0 ambiente
estivesse bem preparado, a crianga poderia aprender sozinha e considerava que esse € 0
ponto de partida de um novo caminho. Para Montessori, “as criangas que ensinam a seus
professores e ndo o contrario, pois elas tém uma mente absorvente e a prova disso é que
uma crianga aprende a falar o idioma sem ser ensinada” (MONTESSORI, 2003, p. 9).

Nota-se nos escritos da autora que a crianca precisa estar inserida num ambiente preparado para seu
desenvolvimento, com espaco livre, contato com a natureza (animais e plantas), apreciar a beleza da natureza e
aprender a cuidar e a respeitar 0 ambiente onde esta inserida. Esta é uma atividade poderd ser realizada
diariamente em que cada crianca tera a liberdade e sua oportunidade de realizagdo, em trabalho coletivo com as

demais criancas.

Quanto aos demais espacgos preparados e planejados para as criancas devem possuir expositores com
materiais, objetos de uso do cotidiano e da vida prética que exploremos sentidos, sementes diversas, parafusos,
velas, sinos, objetos geométricos, objetos que inspiram quantidades e tamanhos diferentes. Deve-se também estar

ao alcance das criangas papel, l&pis de cor, giz de cera, pinceis tinteiros para suas expressdes e multiplas
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linguagens, além de espacos individualizados e coletivos para guardarem seus registros. Para estabelecer e aplicar
0 Método Montessoriano, o que favorece de maneira pontual é a“[...Jorganizacdo um ambiente seja adequado no
sentido de motivar as criancas a livre atividade conectada aos interesses naturais ou espontaneos de toda crianga”
(MONTESSORI, 1965, p. 42).

Nesse sentido compreende-se 0 Método Montessoriano, com uma relacdo direta com a realidade da
crianga que se dara por mediacdes que lhes permitem ser transformado pela natureza, e esta, por sua vez, é
transformada por ele. Dessa forma, a mediacdo se processa pelos objetos, materiais concretos, brinquedos,

brincadeiras, que colabora para a interagdo social, a transformacdo do meio e da propria crianca.

Em face dessa prerrogativa, infere-se que o ambiente escolar, ou mais precisamente 0s espagos que se
desenvolvem as atividades da crianca devem estar adequado e planejado para o ensino e nado interferéncia do
adulto/professor para que possa descobrir, perceber, vivenciar, experimentar situacbes de aprendizagem,
desenvolvendo integralmente suas aptid@es, ou um conjunto de Habilidades e Competéncias relacionadas que
podem ser desenvolvidos por meio de experiéncias individuais e ou coletivas que possibilitam a atuagéo efetiva
em uma atividade ou situagdo. Logo, as praticas intencionalmente dirigidas, os processos de formagao acontecem,
por meio de uma “triade media¢do, uma que se refere a relagdo entre professor, a crianga, outra vinculada a

relacdo entre os materiais ou objetos de aprendizagem.

Montessori em sua trajetoria norteada nos estudos dos médicos franceses Seguin e Itard, juntamente com
suas percepgdes como médica e educadora sobre o desenvolvimento da crianga, criou seus materiais didaticos
manipulativos e sensoriais coloridos para a aprendizagem por meio dos sentidos, da experimentacgdo,
da repeticdo constante, inclusive com tentativas, erros e acertos, cujos materiais ladicos, ensinam, e ao
apropriar-se dos materiais ndo ird estabelecer distin¢des entre brincar e aprender, uma vez que para elas, é apenas
uma atividade de brincar, e agem como agentes progressivos, ou seja, a dificuldade aumenta, na medida em que
a crianca consegue superar o desafio, na base do aprendizado.

O Método Montessoriano, os objetos de aprendizagem criados por Montessori atingiram uma expansao
em escala mundial, nas Universidades, os cursos de formacao de guias Montessori, escolas privadas e publicas, e

nas organizacdes dedicadas ao estudo e divulgacdo da experiéncia e conhecimento de Montessori.

4. O Método Montessori no Brasil e 0 Movimento Escolonovista

No Brasil, as idéias da Escola Nova foram inseridas em 1882 por Rui Barbosa (1849-1923). O grande nome do
movimento na América e aclamado foi o fil6sofo e pedagogo John Dewey (1859-1952) que influenciou de certa
forma a elite brasileira com o movimento da Escola Nova. O mais importante pensador, divulgador e articulador
da Escola Nova. “O ideal educacional de Dewey era de que a educagao se desse, 0 maximo possivel, junto com a
propria vida: quanto mais se integrassem atividade escolar e as demais atividades cotidianas, melhor.” (DI

GIORGI, 1992, p.37).
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Para John Dewey a Educacdo, é uma necessidade social. Por causa dessa necessidade as pessoas devem se
aperfeicoar para que se afirme o prosseguimento social, dando continuidade as suas idéias e conhecimentos.
Ainda nas concepgbes de Dewey, compreende-se que a escola ndo pode ser uma preparacdo para a vida, mas
sim, a prépria vida. Assim, a educacdo tem como eixo norteador a vida-experiéncia e aprendizagem, em que a
funcdo da escola seja de propiciar uma reconstrucdo permanente da experiéncia, aprendizagem dentro de sua
vida. Logo para ele a educagéo teria uma fungdo democratizadora de igualar as oportunidades. De acordo com 0
ideério da Escola Nova, quando refere-se a direitos iguais, aludem-se os direitos de oportunidades iguais perante
a lei.

Nesse crescente movimento que teve inicio na metade do século XX foram varios os educadores e precursores
que propagaram essas ideias educacionais e pedagdgicas inovadoras, conforme cita Lourencgo Filho (1978, p.17),
“Ferriére, Freinet, Dewey, Maria Montessori, William Heard Kilpatrick, Ellen Parkhurst, Pavel Blonkij, Ovidio
Decroly dentre outros”. Nota-se que para a um movimento pulverizado, constituido por tedricos de diferentes
partes do mundo e diferentes formacGes com viés para a educagdo, e para uma proposta que envolveu um
conjunto de ideias que se contrapuseram ao ensino dito tradicional, vigente até os primeiros anos do século XX.

Em relacdo ao movimento escolonovista, Lourenco Filho (1978), pondera que:

[...] para a caracterizacdo do trabalho em [...] a expressdo escola nova adquiriu mais
amplo sentido, legado ao de um novo tratamento dos problemas da educacao, em geral.
[...] ndo se refere a um s6 tipo de escola, ou sistema didatico determinado, mas a todo
um conjunto de principios tendentes a rever as formas tradicionais do ensino.
Inicialmente, esses principios deveriam de uma nova compreensao das necessidades da
infancia, inspirada em conclusdes de estudos da biologia e da psicologia. Mas,
alargaram-se depois, relacionando-se com outros muitos numerosos, relativos as
fungdes da escola em face de novas exigéncias da vida social (LOURENCO FILHO,
1978, p. 17).

Evidencia-se nos argumentos defendidos por Lourenco Filho (1978, p. 17), que o “[...] movimento da Escola
Nova ndo buscava somente a modificacdo de métodos e praticas pedagdgicas, mas também ampliar as discussdes
acerca da escola, as fungfes da escola e do ensino, da crianca, do sujeito que aprende”.

As reflexbes do ideario do movimento da Escola Nova de transformar o espago escolar, voltado para
atender, principalmente, as necessidades das criancas, envolve os fatores biol6dgicos e psicolégicos de encontro
com a concretizacao ideal de liberdade e igualdade para todos, pois se acreditava em um ambito escolar voltado
para 0 desenvolvimento da autonomia do aluno, no sentido de tornar-se o ator do seu processo de ensino
aprendizagem.

O nome da educadora e médica Maria Montessori foi um dos importantes nomes do movimento da
Escola Nova no Brasil, com grande influéncia no movimento de transformacdo da educagdo, que propunha
superar os problemas da pedagogia tradicional, uma revolugdo nos conceitos de educacéo, principalmente, na
influéncia de defender a aprendizagem por meio da acdo e da prética, a designar a crianga como o centro do

processo de ensino aprendizagem.
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Os ideérios do movimento da Escola Nova iam de encontro ao Método Montessoriano com o0s principios
de uma educacdo voltada para liberdade, como algo indispensavel para o desenvolvimento da vida. Uma
liberdade ndo no sentido de deixar a crianca fazer o que quer, mas no sentido de deixar a crianca livre para se
movimentar, escolher alternativas de acordo com suas necessidades no ambiente, ou seja, dentro do seu préprio
ritmo, e isso, faz com que, as criangas demonstrem outras caracteristicas ainda ndo percebidas pelo professor.

As relacBes da teoria ou filosofia Montessoriana com o movimento da Escola Nova, € que todo
conhecimento auténtico advém da experiéncia do individuo, a desenvolver sua autonomia. O que de certa forma
veio contribuir, principalmente, para renovagdo da metodologia pedagdgica, pois convoca a crianga a participar
ativamente do seu processo de ensino aprendizagem, voltada para o interesse da crianga, que é o sujeito principal
no processo de ensino e aprendizagem, que se extingue a posicdo de protagonista do professor como mero
transmissor de conhecimento. A crianca ao ser colocado em uma situacdo que exige colaboragdo com o outro,
tem sua parcela de responsabilidade sobre o processo de colaboragdo e de autoridade de pensamento e de acgéo,
assim como os outros alunos.

Nota-se que a concepcdo de liberdade e igualdade sdo expressas na teorizacdo de Montessori,que deixa a
crianga/estudante livre para escolher suas atividades e para enfrentar as dificuldades que ele encontra de formas
variadas, inclusive na comunicagdo de problemas encontrados com seus colegas ou com seu professor, por meio
do trabalho em equipe a estimular a interagdo, o dialogo e as novas descobertas que propicia o exercicio da
autonomia e a experiéncia do contato com o concreto.

Com as concepcdes do Método Montessoriano abre fronteiras no mundo e consequentemente a criagdo de
escolas também chegam ao Brasil por volta do ano de1910, quando se iniciam os trabalhos experimentais da
professora Escola Emilia Erichsen, escola piloto para as escolas do Parana. Nos achados da pesquisa constam
poucas referéncias, inclusive que Joana Falce Scalco manteve troca de cartas com Maria Montessori, com 0
objetivo de ampliar uma rede de escolas montessorianas no Brasil.

Sobre a expansdo do Método Montessoriano nas escolas brasileiras nas primeiras décadas do século XX,
Raéhrs (2010),menciona,

[...]D. Carolina Grossamann como a fundadora da primeira escola montessoriana no
Brasil, informa que ela, em 1935, fundou em S&o Paulo, o Jardim Escola Sdo Paulo. A
insercdo das escolas montessorianas nas primeiras décadas do século XX,que cita o
livro de Gersolina Antonia Avelar(1978) reporta a insercdo de Lubienska na educacéo
brasileira,lembrando que foram diversas instituicdes escolares que utilizaram o método
Montessori-Lubienska no pais e que todos os anos o Instituto Pedagdgico Maria
Montessori e a Escola Experimental Irma Catarina preparavam na cidade de S&o
Paulo,professores especializados no Método Montessoriano (ROHRS, 2010, p. 38).

A propagacdo do Método Montessoriano é citado por Avelar (1977, p. 87), que “[...]vinte anos antes, ja
em 1915, o Dr. Miguel Calmon Dupin e Almeida divulgou as ideias de Montessori na Bahia”. Na pesquisa de
Roéhrs (2010, p. 39), também é elucidado “[...] na Bahia a extensdo do trabalho de Maria Montessori com a
realizacdo da palestra intitulada: As promessas e 0s resultados da pedagogia moderna”. Ainda em Rohrs (2010,

p. 39), em meio “[...]Ja diversas correspondéncias e didlogos com Montessori,no ano de 1924 obtiveram da
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medica e educadora italiana autorizacdo para que se publicasse no Brasil sua obra: A Pedagogia Cientifica: a
Descoberta da Crianga”.
Nessa mesma seqliéncia Avelar (1977, p. 87), menciona sobre a expansdo das escolas e do Método do
Montessoriano no Brasil,

[...] aproximadamente em junho de 1950, na cidade de S&o Paulo foi fundada, a
Associacdo Montessori do Brasil, por Pipper Lacerda Borges, contemporaneo de Maria
Montessori e de Lubienska de Lenval, o padre Pierre Faure, diretor do “Centre de
Formacion Pédagogique” de Paris, chegou ao Brasil. Com ele veio a irm@ Maria Ana,
abrasileira Celma Pinho Perry, que no ano de 1956 criaram e ofertaram o primeiro
curso de formacdo de professores na didatica do Sistema Montessori.Por meio desse
curso, onde varios educadores participaram como Edith Dias Menezes de Azevedo, que
mais tarde implanta o0 método na Escola Irma Catarina;a Madre Valentina, que fundou
0 Instituto Montessori — Lubienska e a professora Marina Palhares, do Colégio
Teresiano, no Rio de Janeiro, que conseqientemente iniciaram um trabalho
pedagogico, didatico com o Método Montessoriano em algumas escolas privadas no
Brasil (AVELAR,1977, p.87).

A partir de entdo uma ascensdo de instituicGes brasileiras adotaram o Método Montessoriano ao longo das
primeiras décadas do século XX. Ainda em Avelar (1977, p. 88), contempla que havia nos jornais periddicos
locais a divulgacéo de novas escolas e de Estados com ampla divulgacdo do Método Montessoriano®[...] Instituto
Juruena, Gymnasio Anglo Americano, Colégio Leme, Colégio Cristo Redentor e Colégio Franco Brasileiro no
Rio de Janeiro; Escola de Santa Sophia em Santa Catarina; Associacdo de Professores Normalistas do Maranhéo,
nos jardins de infancia e escolas maternais no Amazonas; no jardim de infancia do Externato Sagrado Coracgao
de Jesus no Mato Grosso; no Gymnasio Ypiranga, na Bahia”.

Em uma breve analise sobre a criagdo de escolas e a implementacdo do método percebe-se que as escolas que
foram fundadas no Brasil durante as primeiras décadas do século XX, momento de efervescéncia do Método
Montessoriano, em sua maioria, foram privadas, e para as classes mais abastadas, a inaugurar uma nova
metodologia de ensinar e aprender, o que diverge da proposta de Montessori para as criangas da periferia de
Roma e da filosofia das Casas Bambini que foram criadas pelo mundo. N&o houve indicios durante a pesquisa de
escolas publicas mantidas por estados e municipios que adotaram o Método Montessoriano em sua complexidade
nas primeiras décadas do século XX.

Ainda com referéncia ao Método Montessoriano em escolas publicas no Brasil, percebe-se nos recentes
documentos oficiais do MEC — Ministério da Educacdo,como os PCN — Parametros Curriculares Nacionais,
editados nos anos de 1998 e 2001, nos RCNEI - Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil de
1998, 2001, e agora bem recente 0 documento da BNCC — Base Nacional Comum Curricular no ano de 2017,
fragmentos soltos, inconclusos que ora referem ao Método Montessorianos em citd-lo no corpus dos
documentos, fragmentos no tocante ao brincar enquanto ferramentas ou instrumentos de desenvolvimento global
da crianca, das relagdes entre desenvolvimento infantil e a importancia do brincar e brincadeiras para esta fase do

desenvolvimento e formacdo das criancas no contexto social e educacional. Apresentam em diversos trechos a
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guestdo da autonomia, do saber e fazer da crianga, respeitando a crianca como sujeito de direitos e de
aprendizagem.

Percebe-se ainda no interior do Projeto Politico Pedagogico de diversas instituicbes publicas tanto municipais
como estaduais que fazem referéncia a Montessori ou propde, em grandes letras, que nelas ha perspectivas de
ensino a partir do Método Montessoriano, principalmente as institui¢ces de educacdo infantil, o que na pratica e
no discurso pedagdgico de professores e educadores ndo evidencia-se praticas pedagdgicas baseadas em
Montessori nos espacos e nas atividades pedag6gicas com criangas.

Durante a pesquisa e selecdo de material, foi possivel perceber que ha circulacdo de livros de Montessori no
Brasil, e uma vasta rede de pesquisas académicas dentre dissertacGes, teses de doutorado e periddicos que
transitam na mobilizacdo de idéias, ou ainda, sistemas de pensamento, que remete ao Método Montessoriano, sua
eficacia, o interesse de diversos paises, classes sociais, e das pesquisas nas universidades ndo somente com a
disseminacdo de pesquisas e de escolas que adotem seu método, mas por meio das diversas areas do
conhecimento que encontram em sua teoria ou filosofia um modo de respeitar 0 ser humano desde seu
nascimento até a idade mais avangada, respeitar a crianga e as infancias. “[...] Essa era a revolugdo silenciosa que
Maria Montessori propunha um momento em que todos olhariam para a crianga e se empenhariam em dar-lhes
um ambiente adequado ao seu desenvolvimento” (MONTESSORI, 2004).

5. Consideraces Finais

Este texto apresentou 0s pressupostos tedricos da pedagogia Montessoriana, a vida e as obras de Maria
Montessori sobre a aprendizagem da crianca, a partir de atividades significativas para o desenvolvimento,
inclusive ocasionando a abertura para uma pedagogia de exceléncia. A importancia do método se destaca
também pelas relevantes contribui¢fes dentro na esfera educacional, o que favorece de acordo as especificidades
de cada crianga, para o desenvolvimento intelectual do individuo, e ndo somente a transmissdao de
conhecimentos, que proporcione as criangas evoluir e crescer de maneira autbnomas e criticas. Diante disso, fica
evidente que as praticas educacionais na perspectiva Montessoriana destacam a relagdo entre a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas ditas normais e com deficiéncias.

A pesquisa incluiu abordagens na perspectiva de uma Educacdo Inclusiva ja nas primeiras décadas do
século XX, com vistas a oportunizar as criancas com deficiéncias o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, tanto no aspecto social e educativo, é notério que a pedagogia Montessoriana traz uma integracao
de diferentes tipos e processos de aprendizagem com acOes consideraveis na pratica vivenciada pelas criancas, a
garantir que cada crianca aprenda de acordo com o seu desenvolvimento, as atividades sdo pensadas e preparadas
com intencionalidade para serem utilizadas pelas criangas, conforme o momento e a necessidade de cada uma.

Portanto, evidencia-se em tempos de educacdo por habilidades e competéncias que a Teoria de Maria
Montessori e seu Método Montessori em diversas atividades pedagdgicas e metodoldgicas proporcionam um
vasto campo a ser trabalhado e explorado, pois a crianca pode com ele revelar seu potencial cognitivo, emocional

e fisico.
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