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Resumo

Este artigo retoma conceitos centrais da teoria piagetiana, e propoe-se a articula-los aplicados a pratica
educacional junto ao aluno com deficiéncia intelectual. A pesquisa teodrica, com destaques da obra de
Piaget, articula-se a exemplos retirados do cotidiano, enaltecendo a atividade no processo de construgao
do conhecimento. A mediagao educacional impacta positiva ou negativamente, dependendo da tomada
de consciéncia do professor. Com os argumentos apresentados, espera-se contribuir com o
fortalecimento da agao docente que impulsiona o aprender a aprender de todos os alunos, inclusive os
alunos com deficiéncia intelectual.
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Resumen

Este articulo retoma conceptos centrales de la teoria piagetiana, y propone articularlos aplicados a la
practica educativa con estudiantes con discapacidad intelectual. La investigacion tedrica, con destaques
de la obra de Piaget, esta ligada a ejemplos tomados de la vida cotidiana, exaltando la actividad en el
proceso de construccion del conocimiento. La mediacion educativa impacta positiva o negativamente,
segun la concienciacion del docente. Con los argumentos presentados se espera contribuir al
fortalecimiento de la accion docente que impulsa el aprender a aprender de todos los estudiantes,
incluidos los estudiantes con discapacidad intelectual.
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Abstract

This paper resumes central concepts of Piagetian theory, and proposes to articulate them applied to
educational practice with students with intellectual disabilities. The theoretical research, with highlights
from Piaget's work, is linked to examples taken from everyday life, praising the activity in the process of
knowledge construction. Educational mediation impacts positively or negatively, depending on the
teacher's awareness. With the arguments presented, it is expected to contribute to the strengthening of
the teaching action that drives the learning to learn of all students, including students with intellectual
disabilities.



Oliveira e Sampaio.

KEYWORDS: Intellectual disability. Functional Invariants. Mediation

1. Introducéo

Este artigo objetiva pensar a educacdo das pessoas com deficiéncia intelectual, relacionando com os
invariantes funcionais descritos por Piaget. Busca-se verificar o quanto os conceitos fundamentais se
aplicam no cotidiano interacional de aprendizagem, e colaboram na mediac¢do educacional junto a esta
populacdo. Para se alcancar a esta meta, optou-se articular teoria e préatica, apresentar alguns conceitos
fundamentais e articul&-los a exemplos do cotidiano.

1.1. Construcéo da realidade, fruto da relagdo mediada

O organismo adapta-se construindo materialmente novas formas para inseri-las nas do universo,
ao passo que a inteligéncia prolonga tal criagdo construindo, mentalmente, as estruturas suscetiveis
de aplicarem-se ao meio (PIAGET, 1987, p.15-16).

A realidade é construida por cada sujeito segundo as caracteristicas proprias de sua espécie, seu aspecto
individual e suas experiéncias. Os animais tém uma relacdo imediata, ou direta, com a realidade, ja os
seres humanos tém uma relagdo mediada, ou indireta, com a realidade. A relacdo humana é mediada por
ferramentas concretas e ferramentas mentais, entre estas Ultimas destaca-se a linguagem.

“E a acomodagdo do pensamento a superficie das coisas, é a experiéncia simplesmente empirica, que
considera como dado objetivo a realidade tal como se revela a percepgao direta” (PIAGET, 1979, p. 355).
Eles reagem ao espaco e tempo presentes, por exemplo: época de hibernacdo, ritual de acasalamento e
demarcacdo de territorio. Seu comportamento é regido principalmente por reflexos e instintos, onde
prevalece o carater inato, rigido e programado biologicamente. Muitas vezes, a realidade coincide com
esta aparéncia, e nestes casos a informacdo é suficiente para a constru¢cdo do conhecimento que
proporcione uma interagdo viavel. Com os seres humanos, acontece de modo diferente. Eles mantém uma
relacdo mediada, ou indireta com 0 meio, tanto por possuirem poucos recursos fisicos para enfrentar as
dificuldades do meio, como também, por serem membros de uma sociedade complexa histérico-cultural,.
Desta forma, desenvolvem outras estratégias mais eficazes de interacdo que o retroalimentam e o
constituem simultaneamente. Representam internamente a realidade, e com isto podem se distanciar dela
quando necessario e ampliar suas chances de sucesso de preservacdo e evolucao da espécie (PIAGET,;
INHELDER, 1979).

Contudo, apenas alguns dados da realidade sdo observaveis e abstraidos. Ndo se pode captar tudo ao
mesmo tempo. Os objetos e os fendmenos causam no sujeito a atividade subjetiva de sele¢ao, organizacao
e interpretacdo de dados (STERNBERG, 2000) tendo como base os instrumentos que a natureza lhe
proporcionou, marcados em sua genética como marca de sua espécie, mas superando-os com as relacoes
estabelecidas fruto de seu nivel de desenvolvimento e experiéncia, resultando os modelos organizadores
na constru¢io do conhecimento (MORENO, 2000). “E o processo que permite ao sujeito epistémico
selecionar, generalizar e representar, através de sua acdo _ a qual se torna, assim, uma nova modalidade
de experiéncia _ as leis que o habilitam a transformar a realidade” (SEMINERIO, 1996a, p.10)

Os homens podem antecipar um fato, imaginar uma situacédo, trocar opinides e conhecimentos, ter
consciéncia de si e de seus atos, modificar e testar hipdteses _ a competéncia de “sair da objetividade”,
representar a realidade e socializar o pensamento abrem chances de aprimoramento e superacgéo de limites.

[...] o proprio da representacdo é [...] ultrapassar o imediato, fazendo crescer as dimensdes no
espaco e no tempo do campo da adaptacdo e, portanto, evocar o que ultrapassa o dominio
perceptivo e motor. Quem diz representagdo, diz consequentemente reunido de um “significante”
que permite a evocacgdo e de um “significado” fornecido pelo pensamento. A instituicdo coletiva
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da linguagem ¢é, em relacdo a isso, o fator principal e de formacao e socializacdo da representagao
(PIAGET, 1979, p.345).

Quando alguém comeca a estudar sobre este panorama fundamentado na teoria piagetiana, 0s conceitos
iniciais mais ouvidos sdo os invariantes funcionais da inteligéncia. Por que este nome? Invariantes
(constantes) porque o processo observado de construcdo do conhecimento percorre todas as etapas do
desenvolvimento cognitivo humano como entidades organizadoras dos dados obtidos na interacdo com o
meio, ou seja, estd presente em qualquer momento evolutivo. Funcional (pragmatico) porque diz respeito
as funcdes executadas pelos sujeitos no desenrolar da inteligéncia. Entdo, quais sdo os invariantes
funcionais descritos por Piaget? Duas funcGes bioldgicas mais genéricas, trazidas de modo isomorfico na
analogia entre biologia e psicologia por este autor, sdo elas: a organizacdo e a adaptacdo. Destas advém
como desdobramento os conceitos de equilibracdo, mecanismos de assimilacao e acomodacao. Este artigo
pretende apresentar estes conceitos no intuito de favorecer a sua aplicabilidade no cotidiano escolar
inclusivo focalizando o trabalho pedagdgico junto ao aluno em situacdo de deficiéncia intelectual 1.
Espera-se desta foram contribuir para o fortalecimento da acdo docente como mediadora da aprendizagem.

2. Palavras iniciais: pressupostos fundamentais piagetianos

Segundo a teoria piagetiana, 0 conhecimento ndo surge nem a priori, como defendiam os racionalistas,
com o conhecimento inato; nem a posteriori, como defendiam os empiristas, com o conhecimento fruto
da experiéncia, mas o conhecimento fruto da interacdo entre o sujeito e 0 meio. Para sustentar sua idéia,
Piaget (1987) apresenta dois grupos de hereditariedade que se articulam com o conceito de interagdo. O
primeiro, de ordem estrutural, caracteristico da espécie, é o carater bioldgico (constituicdo do sistema
nervoso e dos 6rgaos dos sentidos). O segundo, de ordem funcional, caracteristico do individuo, é a parte
atualizavel da inteligéncia (os processos gerais de funcionalidade da organizacdo vital). E neste Gltimo
aspecto que se baseara as argumentacdes deste artigo.

O autor, em seus estudos sobre a filogénese e a ontogénese, interessa-se pela psicogénese da inteligéncia.
Ele ndo estuda o sujeito psicolégico, isto é, o sujeito real, concreto do dia a dia; nem mesmo o sujeito
transcendental de Kant, isto é o sujeito ideal e atemporal. Ele interessa-se pela elaboracdo tedrica
confrontada em suas observagdes e experimentos para chegar ao sujeito epistémico, que constrdi seu
mundo e se constroi dialeticamente através da agdo. “A agdo € assim o grande motor do comportamento e
o teste de realidade do mundo” (SEMINERIO, 1996a, p.10). A agao dentro deste contexto tedrico ndo se
reduz ao comportamento motor, e significa na verdade, atividade, movimento. Assim, a palavra agdo na
teoria piagetiana abrange tanto a acdo motora propriamente dita, observavel diretamente, quanto a acao
mental, na qual a atividade € interna, observavel de modo indireto.

Certa vez, uma professora angustiada procurou uma das autoras, denominada aqui como mediadora, pois
ndo sabia mais o que fazer com um determinado aluno com deficiéncia intelectual de sua turma. Todos 0s
dias, sem excecéo, ele pegava um jogo e ficava por horas repetindo um mesmo movimento de encaixar e
desencaixar pecas. Sua acédo era totalmente condicionada, ele repetia 0 mesmo circuito incansavelmente.
Punha a peca a sua frente e ia retirando um a um e colocando a frente do lugar onde posteriormente deveria
retornar. Se fosse observado uma unica vez, o observador poderia “concluir” que ele aprendera e jogava
“certo”, pois o produto inicial e final eram o esperado do jogo. Ele seguia as “regras”. Contudo, sua agao
motora era mecanica, seu olhar “vazio” e passivo. A mediadora sentou-se ao seu lado e tentou conversar
com ele. Sem emitir uma s6 palavra ou interromper sua acdo automatica, ele a olhou com expresséo de
desprezo e indiferenca. Ela continuou falando com ele, imaginado inimeras formas de desafia-lo para

1 Optou-se por utilizar o termo deficiéncia intelectual e ndo deficiéncia mental seguindo as recomendacdes e argumentacdes
da politica internacional de defesa da pessoa com deficiéncia.
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quebrar a monotonia: perguntou varios detalhes sobre 0 jogo, convidou-o0 a jogar outro jogo ou fazé-lo de
outra maneira sem obter uma resposta favoravel e etc. Tal qual um robo, ele “trabalhava” e simplesmente
a ignorava. Num impulso, em um dado momento quando ele havia retirado todas as pecas da base, ela
retirou a base do jogo da mesa onde estava. Tentou introduzir uma mudanca, se ele iria continuar neste
modos operanti, haveria ao menos algo externo diferente. Neste instante, ela sentiu que realmente ele a
olhou. Tinha um ar de indagacdo e susto. Aproveitou esta abertura e propds que ele criasse uma nova
forma de lidar com aquelas pecas. Ao acaso ele segurou e jogou uma peca no buraco central da mesa. Ela
“traduziu” sua agdo motora supondo uma agdo mental, isto é “dublou” seus gestos em palavras na criagcdo
de uma nova regra e falou que ganharia ponto quem conseguisse fazer “cesta” como no basquete. Foi
surpreendente, ele olhou mais uma vez, agora com um largo sorriso e jogou outra pecga. Este processo
chamou a atencao de outros alunos que faziam perguntas e davam sugestfes, interessados em participar
do jogo. Ela perguntou se os outros alunos poderiam jogar também. Sem que ele falasse, demonstrou sua
aceitacdo. Cada jogada era um desafio. Ele precisava interagir ativamente com o colega e com o0 jogo para
pensar a nova regra e antecipar sua agdo na préxima jogada. Este foi um fato marcante de abertura a uma
nova forma de estar e ser no mundo. De algum modo esta crianca quebrou a “algema” que a aprisionava
e sentiu 0 gosto da liberdade de pensamento. A professora comentou que desde entdo sua participacéo
tornou-se mais ativa. Sua fala verbal era muito comprometida, mas a professora estava segura de que ele
“pensava”, neste caso provocava situagdes pedagogicas interessantes € o0 apoiava na sua participagao.

Se 0s homens ndo estdo presos ao espaco e tempo existentes, ndo precisam se restringir a percepcao
simples e a intuicdo, muito menos ficar presos a aparéncia. Podem utilizar o raciocinio e criar uma
realidade imaginaria, com espaco e tempo manipulaveis. Quanto mais 0 homem se distancia da construcao
de sua verdade pautada unicamente na percepcao direta, tanto mais ele precisa de ferramentas psicolégicas,
isto é de estruturas cognitivas, que o possibilitem congregar e relacionar o maior numero de informacdes
e quadros de leituras diferentes. Esta rede de conexdes é tramada com fios da sua propria experiéncia
juntamente com o acesso a informacdo de experiéncia de outros, afinal de contas, ele € um animal social.
A fonte do conhecimento ndo vem apenas dos sentidos (experiéncias), mas também da transmissao e da
troca social (informagdes), ambos elaborados pela razdo e atualizados constantemente. “Por outras
palavras, torna-se cada vez mais frequente a aparéncia exigir uma correcao, para a qual é necessaria uma
relacionagdo ou assimilagdo reciproca de diversos pontos de vista” (PIAGET, 1979, p.355).

Deste modo, embora o ser humano nasga com uma estrutura bioldgica delimitada que predispde o
surgimento de estruturas mentais a partir do contato com o meio (fisico e social), este panorama pode ser
superado, visto que esta heranca genética s6 potencializa e ndo rege a qualidade de suas interacdes. Seu
desenvolvimento parte da coordenacdo de agdes (motoras _ ou praticas, e mentais _ ou refletidas), do
simples ao complexo, do imediato ao mediado, da percepc¢édo a compreensao e conceituacdo (SALADINI,
2008) na interagdo com 0 meio.

O conhecimento escolar contribui sobremaneira neste processo. Busca introduzir de modo mais rapido e
eficaz o novo membro na sociedade, contudo considerando ndo s6 a heranca bioldgica, mas também a
historica-cultural. Desde a escolha dos conteddos curriculares pode-se ter uma idéia da caminhada
(invencdes e descobertas) e dos valores de um povo. Ha uma intencionalidade na selecdo dos contetidos e
na metodologia educacional adotados, utopicamente no intuito de colaborar para a formagéo de um dado
cidad@o melhor preparado para extrair de si, do grupo e da natureza toda a potencialidade. Se a realidade
é muito ampla, hd um direcionamento no olhar provocado pela escola, ndo existe neutralidade. Parte-se
do conhecimento espontaneo do aluno almejando-se chegar ao socialmente desejavel e a maturidade
individual e social. Visto que ndo existe uma verdade Unica que represente a realidade, o aluno precisa
aprender alguns conteudos basicos e aprender a aprender, para constantemente atualiza-los, colocando-o0s
a prova enquanto valor de verdade (sempre temporéria e parcial). O conhecimento € coletivamente valido
desde que proporcione respostas e novas perguntas que provoquem evolugédo individual e social. Diante
disto, a riqueza maior da educacdo é a autonomia cognitiva do aluno e a assuncdo de compromisso
humanitario.
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Conhecer nédo consiste, com efeito, em copiar o real, mas agir sobre ele e transforma-lo (na
aparéncia ou na realidade), de maneira a compreendé-lo em funcéo dos sistemas de transformacéo
aos quais estdo ligadas estas a¢des (PIAGET, 1973, p.15).

Com o aluno com deficiéncia intelectual, isto tudo ndo é diferente (MARQUES, 1996, 2005), contudo
devido a sua condicdo, a sua hereditariedade estrutural compromete a sua cognicao, que apresenta algumas
peculiaridades. Destacam-se: viscosidade genética, ritmo mais lento e algumas funcgdes psicoldgicas
superiores deficitarias (por exemplo: atencdo, concentracdo, percep¢do, raciocinio intencionais e
conscientes) que dificulta o uso da metacognicdo2, ou seja, 0 planejamento do processamento de
informagdes, consequentemente de resolucdo de problemas e da tomada de deciséo. No entanto, a sua
hereditariedade funcional permanece. O aluno em situacdo de deficiéncia intelectual percorrera as mesmas
etapas do desenvolvimento cognitivo que qualquer outro aluno, todavia com a tendéncia de permanecer
mais tempo nos estagios cognitivos e “escorregar” para patamares anteriores frente aos obstaculos. Seu
desenvolvimento apresentara heterocronia (diferentes niveis de estruturacdo nos diversos aspectos:
afetivo, fisico, social e cognitivo). Inhelder (1971 apud BEYER, 1996) destaca o equilibrio operatorio
inacabado da pessoa com deficiéncia intelectual. Dependendo do grau do comprometimento cognitivo ha
uma configuracdo de atraso e simplicidade nas estruturas mentais, que pode ser maior ou menor. As
autoras ainda ndo encontraram uma Unica pessoa com deficiéncia intelectual que tenha completado todas
as possibilidades do pensamento operatorio formal. Neste cenario, indica-se a estimulacdo, ndo para
aceleracdo, mas para o enriquecimento e favorecimento do desenvolvimento. No caso escolar ora
enfatizado, destaca-se a estimulacdo metacognitiva que pode ser aplicada no espaco académico. Provocar
a agilidade e alimentar o raciocinio compde o conjunto de acdes educacionais imprescindiveis
(SEMINERIO, 19963, 1996b, SEMINEIRO; ANSELME; CHAHON, 1998, SEMINEIRO; ANSELME;
CHAHON, 1999). Isto se obtém fundamentalmente nas acdes pedagdgicas centradas na construgdo do
conhecimento através da interacdo aluno e meio, propostas pela escola construtivista-interacionista.
Dependendo da situacao de aprendizagem oferecida, um resultado se configurara. Quanto mais atividades
mecanicas forem oferecidas aos estudantes em situacdo de deficiéncia intelectual, ou a qualquer outro
estudante, maior prejuizo a cognicdo. Em contrapartida, quanto mais atividades desafiadoras e
estimulantes forem oferecidas a todos, melhor desempenho. Com a ativacdo da equilibracdo, o estudante
deve transformar a si e a sua interacdo com o meio. Suas ac¢les (coordenacdo de esquemas motores e
conceituais) e operacdes (classificacdo, seriacdo, conservagdo etc.) o impulsionam para sua meta. Para
contribuir com esta diregdo no ambito escolar, as atividades educacionais ndo devem ser ao acaso. A a¢ao
motora e a linguagem utilizada devem ser refletidas, planejadas. Isto exige do profissional da educacao,
formacéo e reflexdo critica permanentes (MARQUES, 1996, 2005).

2.1. A inteligéncia para Piaget

Para Piaget (1987), a inteligéncia &, inicialmente, uma forma de adaptag&o bioldgica em continua mudanca
e atualizacdo, constituindo-se em um processo psicoldgico organizado cada vez mais complexo e rico, que
supera o estado inicial na elaboracéo de novas estruturas. Ela possui estruturas varidveis, que se modificam
a cada nivel cognitivo, e funcbes invariaveis, que sdo ativadas no processo de equilibragdo progressiva
entre 0 organismo e 0 meio. Cabe repetir que estas estruturas sdo simultaneamente estruturadas e
estruturantes, isto €, na adaptacdo a realidade o sujeito organiza seu pensamento, e é organizando-se
internamente que a realidade é estruturada. Este argumento resume o aspecto ativo do sujeito na construcéo
do conhecimento.

Para a representacdo e construcao da realidade, a adaptacdo ocorre em dois niveis, num plano perceptivo
(acdo motora) e num plano representacional (acdo conceitual) (CAMPQOS, 2005). A coordenacdo dos

2 Metacognicdo é capacidade de pensar a respeito e de controlar nossos proprios processos de pensamento e maneiras de
realgéa-lo, é “pensar o pensamento” (SEMINERIO, 1996a, STERNBERG, 2000).
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esquemas de acdo motoras e conceituais provocada na interacdo com o ambiente fisico e social promovem
o0 desenvolvimento, ou seja, 0 desenvolvimento é acionado por desafios na adaptacéo.

A inteligéncia, como a vida, é adaptacéo. [...] Assim como o organismo assimila 0 meio, ou se
acomoda, a inteligéncia assimila os dados da experiéncia as suas estruturas (esquemas motores ou
conceitos) e modifica-os continuamente para os adaptar aos novos dados da experiéncia. A
adaptacdo corresponde a organizacdo, sendo este 0 seu aspecto interno. Como qualquer organismo,
a inteligéncia é uma totalidade organizada, ou seja, forma uma unidade em que as partes séo
relativas ao todo e s6 sdo significativas em relagdo a esse todo (TRAN-THONG, 1987, p.23).

O desenvolvimento cognitivo do aluno com deficiéncia intelectual também assume todas estas
caracteristicas. Por exemplo, se 0 ambiente ndo o desafia, se o aluno com deficiéncia intelectual é
superprotegido, se ndo ha expectativa dele se aprimorar, o seu desenvolvimento pode ser paralisado, ou
na melhor das hipoteses, inibido. Contudo, em um ambiente desafiador e afetuoso, ele se sente respeitado
e apoiado, e se esforca para superar suas dificuldades e tem prazer e orgulho a cada passo. Para que isto
ocorra 0 aluno precisa conhecer a si proprio e ter consciéncia de suas potencialidades e limitaces. Os
contetdos significativos se aproximam da vida do aluno e colaboram na sua aprendizagem, aplicabilidade
e generalizacdo. A fome de conhecer 0 mundo e estabelecer sentido nas coisas € inerente ao ser humano.
Quando o trabalho escolar é realizado em conjunto com a familia, os resultados sdo surpreendentes.

A inteligéncia é uma adaptacdo. Para apreendermos as suas rela¢cbes com a vida, em geral, é
preciso, pois, definir que relagdes existem entre o organismo e o meio ambiente. Com efeito, a vida
é uma criacdo continua de formas cada vez mais complexas e o estabelecimento de um equilibrio
progressivo entre essas formas e o meio. Afirmar que a inteligéncia € um caso particular da
adaptacdo bioldgica equivale, portanto, a supor que ela é, essencialmente, uma organizacao e que
a sua funcéo consiste em estruturar o universo tal como o organismo estrutura 0 meio imediato.
Para descrever o mecanismo fundamental do pensamento em verdadeiros termos biolégicos,
bastara, pois, destacar as invariantes comuns a todas as estruturacdes de que a vida é capaz. O que
se deve traduzir em termos de adaptacdo ndo sdo, de fato, os objetivos particulares que a
inteligéncia préatica visa, em seus primdrdios; é outrossim, a relagdo fundamental prépria do
conhecimento, que é a relagdo entre pensamento e as coisas (PIAGET, 1987, p.15).

Embora o aluno com deficiéncia intelectual possua um carater bioldgico que comprometa a qualidade de
suas interac@es, isto ndo determina isoladamente o seu desempenho. O carater ambiental, tanto social
quanto fisico, pode inibi-lo ou estimula-lo a utilizar toda a sua competéncia e criar estratégias de apoio
para superacdo de obstaculos. O lugar que o aluno ocupa em sua turma pode influenciar seu desempenho.
Quando prevalece o sentimento de individualismo e competicdo, certamente o aluno com deficiéncia
intelectual enfrenta barreiras sociais que dificultam sua caminhada. Quando prevalece o sentimento de
solidariedade e cooperagéo, o clima se modifica para todos e existe espaco para exposicdo das fortalezas
e insegurancas, das certezas e incertezas, dos acertos e dos erros. Este pressuposto € assumido pela escola
inclusiva, que valoriza a diversidade e o desenvolvimento pleno dos alunos tanto individualmente quanto
coletivamente.

[...] a inteligéncia ndo renuncia aos ciclos transindividuais do instinto sendo para se entregar as
interacBes interindividuais ou sociais. [...] Neste sentido a sociedade é a unidade suprema, e o
individuo s6 chega as suas invenc¢des ou construgdes intelectuais na medida em que é sede de
interagdes coletivas, cujo nivel e valor dependem naturalmente da sociedade em conjunto. O grande
homem que parece langar novas correntes é apenas um ponto de interseccéo ou de sintese de idéias
elaboradas por cooperagéo continua (PIAGET, 1973, p. 415-416).

2.2. Sistema aberto, invariantes funcionais e equilibragdo

Um sistema € um conjunto de elementos interligados ou interdependentes que funcionam de modo
organizado como uma unidade para atingir um dado fim. Pode ser aberto ou fechado. O sistema fechado,
ou estatico, pode alcancar um equilibrio final, suas trocas com o exterior ndo modificam a sua esséncia. A
interacdo com o exterior, se ocorrer, é sO para a opera¢ao. Os comportamentos sao previsiveis e, portanto,
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controlaveis. Ha um funcionamento mecanico. No homem, um exemplo seria o equilibrio quimico das
celulas. O sistema aberto, ou dindmico, nunca alcangca um equilibrio final, embora possa tender a ele. Sua
existéncia depende da interacdo com o exterior e neste movimento ambos modificam. A interacdo com o
exterior € permanente e imprescindivel, obtém-se a capacidade de adaptacdo as mudancas tanto internas
quanto externas. O comportamento nunca é previsivel totalmente, no maximo ha uma probabilidade ou
uma tendéncia, 0s organismos sdo auto-organizados. Ha um funcionamento organico. No homem, um
exemplo seria sua complexidade. Um sistema se divide em subsistemas e ele proprio pode ser um sub-
sistema de um sistema maior. O sistema aberto pode contemplar em algum subsistema, o sistema fechado
(MALUF, 2002, 2003; MARQUES, 2005).

Um exemplo ilustrativo para diferenciar o sistema aberto e fechado € o caso do “aluno-rob6”. Quando o
aluno repetia mecanicamente suas acdes, ele mantinha-se “atento” aos estimulos, ndo “pensava”. O
ambiente externo servia apenas no maximo para manté-lo no seu circuito. Isto é um exemplo de sistema
“fechado”, inadequado sempre, para a educacdo. Quando o aluno comecgou a jogar de outra forma, ele
precisou estar sintonizado com o meio (interno e externo, fisico e social), sua atencéo entéo, era voluntéria.
Ele modificava a si e a0 meio para atingir sua meta. Este € um exemplo de sistema aberto, promulgado
pela educacao atual.

A idéia do homem como sistema aberto esta presente na teoria piagetiana. Para sobreviver e se
desenvolver, 0 homem utiliza de sistemas fechados e abertos que garantem ao mesmo tempo, a espécie e
a singularidade, respectivamente sua identidade e sua evolucdo. Esta no¢do dindmica fundamenta-se em
dois tipos basicos de reequilibrio, conceitos bem atuais que apontam a dualidade entre ordem e caos, sao
eles: homeostase e homeorrese, processos paralelos e indissociaveis. Ambos presentes na interacdo sujeito
e meio, 0 primeiro aponta para a idéia de preservacéao, busca a permanéncia do equilibrio interno, sdo as
regulacdes necessarias a manutencao do sistema, ajusta as reacdes de acordo com 0 ambiente externo; e o
segundo aponta para a idéia de mudanca, transformacdo ou equilibrio dindmicos exigidos por grandes
alteracdes do meio, quando a organizacao existente ndo é mais capaz de absorver tendo como resultado
uma reconstrugdo ou reorganizacao interna, que garante a evolucdo neste processo de reequilibracao.
Pode-se concluir, portanto, que a equilibracdo implica tanto a homeostase (manutencdo) quanto a
homeorrese (transformacéo), formando a conex&o entre conservacdo e mudanca (GIUSTA, 1990).

De forma semelhante, 0s esquemas cognitivos® se desenvolvem através de equilibracdes e
autorregulagdes crescentes: homeostases e homeorreses. Piaget relacionava o
desenvolvimento cognitivo as diferentes regulac6es, que deviam apresentar paralelos nas
regulacBes orgénicas em todas as escalas. Em Gltima andlise, 0s esquemas cognitivos
dependem sempre de coordenagfes nervosas e de coordenacbes organicas, logo, o
conhecimento é, necessariamente, solidario com a organizacao vital no seu conjunto. Por
outro lado, o autor afirmava que se o desenvolvimento cognitivo se d& gracas as
regulacdes destinadas a aumentar a informacg&o e a resistir aos aumentos de entropia, é
porgue constituem um aspecto particular dos vastos sistemas reguladores, por meio dos
quais, 0 organismo, no seu conjunto, conserva a sua autonomia e resiste igualmente as
degradacoes entropicas (CUNHA, 2007).

Portanto, os sistemas cognitivos podem ser considerados ao mesmo tempo sistemas abertos e fechados
(PIAGET, 1976). S&o abertos, pois atraves da interagdo com o meio mantém-se sempre em atividade e
movimento, por exemplo, quando se alimentam de informagdes que sdo confrontadas e modificadas além
de modificar as pré-existentes. Sdo fechados, visto que podem ser organizados em “ciclos”, que alimentam
um dado processo, por exemplo, a pre-logica utilizada por uma crianca pré-operatoria que julga ter mais
dinheiro a pessoa que tem mais moedas do que outra que tenha uma nota de R$100,00 (cem reais). Esta
discusséo guarda em si a ideia de estados de equilibrios parciais e temporarios, que frente a outros podem
se desequilibrar e reequilibrar para um patamar anterior, ja conhecido, ou um patamar superior, mais amplo

3 Esquemas cognitivos podem ser motores ou conceituais
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e forte, neste caso chamado de equilibracdo majorante.

A idéia central é que este (conhecimento) ndo procede nem da experiéncia Unica dos objetos, nem
de uma programacao inata pré-formada no sujeito, mas de constru¢des sucessivas com elaborac@es
constantes de estruturas novas. Neste caso, 05 mecanismos a invocar sé podem ser aqueles das
regulagBes que conduzem, entdo, ndo a formas estaticas de equilibrio, mas a reequilibragdes
melhorando as estruturas anteriores. E por isso que falaremos de equilibragdo “majorantes” que
corrigem e completam as formas precedentes de equilibrios (PIAGET, 1976, Prefécio).

Este processo de autorregulacao interna do organismo se constitui na busca sucessiva de reequilibrio apos
cada desequilibrio sofrido. Portanto, a aquisi¢do de conhecimentos depende da ac¢&o do préprio sujeito
tanto na ativacédo das estruturas cognitivas quanto ao que o sujeito traz consigo de sua relacdo com o objeto.

Os problemas a resolver sdo, pois, os das diversas formas de equilibrio, da razdo dos desequilibrios
e sobretudo do mecanismo causal das equilibraces e reequilibracdes [...] As reequilibracdes ndo
constituem, sendo em certos casos, retornos ao equilibrio anterior, [...] ao contrario, em formacgdes
ndo somente de um novo equilibrio, mas ainda, em geral de um melhor equilibrio, [...] 0 que levara
a questdo da auto-organizacao (PIAGET, 1976, Prefécio).

Os alunos com deficiéncia intelectual, como os outros alunos, também se utilizam da equilibracdo em seu
desenvolvimento cognitivo. Todavia, o estigma social de incapacidade atribuido a eles, tende a
menosprezar a equilibracdo, e favorecer (proporcionar) apenas o treinamento e a repeti¢do. Por exemplo,
o professor no intuito de ndo “constrangé-lo” e ndo o deixar ansioso, oferece inumeras vezes atividades
pedagdgicas aquém de sua real potencialidade. Quando néo se discrimina o nivel de desenvolvimento do
aluno em um sentido de positividade para se obter elementos de seu plano de trabalho educacional, corre-
se o risco de discrimina-lo pejorativamente, circunscrevendo-o aos estigmas e ao imaginario de debilidade
em um sentido de negatividade. Ninguém cresce sem se frustrar, se angustiar, duvidar e errar. O
amadurecimento advém da aprendizagem retirada de todas as situacOes vividas, faceis e agradaveis e
dificeis e desagradaveis.

Os invariantes funcionais, ao serem refletidos e elaborados pela consciéncia, colaboram no avanco
cognitivo. Diante do exposto, destaca-se mais uma vez, a importancia do professor no trabalho pedagdgico
junto ao aluno com deficiéncia intelectual. N&o basta que o aluno realize as atividades ou apenas reaja aos
estimulos e sim que assuma a sua atividade na constru¢do do conhecimento. Nao basta que ele resolva os
problemas por ensaio e erro e sim que cada vez mais utilize ferramentas mais complexas. N&o basta que
ele esteja na sala de aula e até que “tire” notas para passar de ano ¢ sim que aprenda a continuar a se
desenvolver mesmo fora da escola. Seu avanco cognitivo ndo se limita a usar apenas 0s esquemas motores
ou algo igualmente primario, mas ativar e enriquecer 0s esquemas conceituais ou pelo menos em um
patamar superior ao anteriormente alcancado. Portanto, ndo € correto “dar” exercicios faceis para os alunos
com deficiéncia intelectual. Alguns professores se utilizam disto para ocupar o tempo do aluno e poder
“dar aula de verdade” ao restante da turma, ledo engano.

Os exercicios devem ser adequados ao perfil de cada aluno e ao seu objetivo pedagogico. O aluno com
deficiéncia intelectual deve ser cobrado, da mesma forma que os outros alunos. Deve haver uma
expectativa pedagogica depositada nele, assim como nos demais. A diferenga € que cada qual em sua
realidade. Para aprender é necessario que exista cumplicidade, confianca mutua e sinceridade. A
expectativa de evolucao deve ser nos dois sentidos, tanto por parte do aluno quanto por parte do professor.
A imaturidade, tanto cognitiva quanto afetiva, alimentada na interagdo social baseada no preconceito néo
favorece o progresso pedagogico, e cria sim, uma realidade falsa, uma vida dentro de uma redoma que
leva ao isolamento.

Quando a professora considera que os invariantes funcionais estruturam o desenvolvimento humano, ela
cria ferramentas pedagdgicas mais efetivas na sua mediacdo, isto é o favorecimento na interagéo aluno e
conhecimento. A professora devera alimentar o aluno com informacdes e vivéncias, mas nao apenas isto,
ela devera oportunizar situacbes pedagdgicas que o provoquem e o instiguem a niveis superiores de
pensamento. Da mesma forma que existe a coordenacdo dos esquemas de acdo motora (inteligéncia
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pratica), existe a coordenacdo dos esquemas de acdo mental (inteligéncia verbal). As atividades devem
provocar o raciocinio do aluno. Deve-se criar pontes entre o material e o formal, entre o objeto e o conceito,
assim como propiciar diferentes formas de representacdo e de enriquecimento na formacao da imagem
mental. Quando um aluno descreve como resolveu um problema e discute com os companheiros formas
diferentes de resolucdo para a mesma questdo, ndo esta apenas se socializando, mas aprimorando seu
pensamento. Principalmente o aluno com deficiéncia intelectual deve permanentemente ser questionado e
desafiado, ndo como confronto, mas como incentivo. Se o conteido ndo provoca perguntas, ele ndo esta
sendo bem explorado.

Certa vez em uma escola4 foi proposto aos alunos divididos em pequenos grupos que construissem
individualmente um cartéo felicitando o Dia dos Pais. Cada qual pegou sua folha e desenharam a seu gosto.
Fernando, um dos alunos, ficou baguncando e perturbando o grupo. Como uma das autoras visitava esta
sala, aproximou-se do grupo e comecou a conversar. Pediu que a explicassem a atividade e depois
discutiram sobre o significado de ser pai. Cada um foi falando sobre seu pai. Junior, um aluno com
deficiéncia intelectual, descreveu seu pai como um super-heroi, outro aluno o identificou como seu maior
amigo, e a crianga que tumultuava anteriormente a atividade, ficou calada, com um olhar que transmitia
indiferenca. A mediadora comentou que era muito bom que aqueles pais fossem tdo camaradas, mas que
isto ndo era uma verdade geral. Apontou diversos tipos de pais, os bioldgicos, os adotivos, 0s proximos,
os distantes, os bons e 0os maus. Cada crianga contribuia com seus comentarios. Juanior contou uma historia
sobre um grande amigo que tinha um pai muito ruim, que batia muito nele, e que isto ndo era bom. Relatou
que oferecia sua amizade para consolar seu companheiro. A mediadora observou nesta hora que Fernando
ficou paralisado e com os olhos cheios de lagrimas. Reafirmou que ninguém é obrigado a amar o pai, isto
dependera se este merecer. Amor ndo € obrigacdo, é sentimento. Neste momento, Fernando comecou a
falar como seu pai batia em sua mée, nos irmdos e nele. Contou que ele havia ido embora ha dois anos e
ele estava aliviado. Todos foram solidarios a ele. Junior Ihe deu um abraco. N&o era comiseracgdo, era
respeito. Os colegas perguntaram se alguém fazia com ele as atividades que tinham sido descritas pelo
grupo: quem cuidava dele, quem brincava com ele, quem se importava quando ele estava doente, etc.
Prontamente ele respondeu que era seu padrinho, uma pessoa bem legal que o ensinava tudo, até fazer
pipa! Esta informacéo fez sucesso. A mediadora sugeriu que o cartdo ndo precisava ser dirigido ao pai
biol6gico, mas poderia ser enderecado a quem assumia este papel. Seus olhos brilharam. Neste momento,
Fernando sorriu, pegou o cartdo e falou que ja sabia o que fazer. Esta experiéncia foi Unica e muito
importante para todos os alunos, inclusive para os demais profissionais presentes.

2.3. Organizacao, adaptacao e suas funcgdes intelectuais

Do ponto de vista biol6gico, a organizagdo é inseparavel da adaptacdo: sdo 0s dois processos
complementares de um mecanismo Unico, sendo o primeiro aspecto interno do ciclo do qual a
adaptagdo constitui o aspecto exterior. Ora, no tocante a inteligéncia, tanto sob a sua forma
reflexiva como pratica, vamos reencontrar esse duplo fendmeno da totalidade funcional e da
interdependéncia entre a organizagdo e a adaptacdo. No que diz respeito as relagdes entre as partes
e 0 todo, que definem a organizagdo, é sabido que cada operagdo intelectual é sempre relativa a
todas as outras e que 0s seus elementos proprios sdo regidos por essa mesma lei. Cada esquema
esta, assim, coordenado com todos os demais e constitui, ele proprio, uma totalidade formada de
partes diferenciadas. Todo e qualquer ato de inteligéncia sup8e um sistema de implicagdes mutuas
e de significacdes solidarias (PIAGET, 1987, p.19).

Organizacdo e adaptacdo séo conceitos que facilitam a compreenséo do funcionamento e da estruturacdo
cognitiva. Cada qual assume uma funcéo intelectual e se desdobram em categorias que influenciam este
processo. Com o intuito de identifica-los no cotidiano escolar, os conceitos serdo focalizados destacando
suas funcgdes relacionadas as implicagcdes pedagdgicas. Abaixo apresenta-se um quadro de Piaget (1987)

4 Serdo utilizados nomes ficticios
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(Figura 1) que ilustra esta idéia e apresenta a relacdo entre os conceitos que serdo trabalhados a seguir.

Figura 1. Quadro das Funcdes Biologicas e Intelectuais

Funcbes
intelectuais
Organizacdo { Reguladora { A. Totalidade X Relagédo

Funcdes bioldgicas Categorias

B. Ideal (fim) X Valor (meio)

Assimilagéo Implicativa A. Qualidade X Classe
Adaptacéo B. Relacdo quantitativa X Numero

Acomodacéo Explicativa A. Objeto X Espaco
B. Causalidade X Tempo

Fonte: (PIAGET, 1987, p.20)

A funcéo de organizacdo é primordial, tem um carater regulador, tanto no aspecto estatico nas categorias
de totalidade e relagdo, quanto no aspecto dindmico nas categorias de ideal e valor. Ela é o aspecto interno
da adaptacdo. Ela é o oposto da aleatoriedade (SEMINERIO, 1996a). Ao mesmo tempo em que estabelece
pontes entre as partes e o todo organizado (totalidade), estrutura relagdes entre noc¢Ges que possibilita a
ascensdo ao sentido (relacdo). O objetivo final de uma acdo coordenada (ideal) e 0s meios acionados para
esta meta (valores) também sdo formas fundamentais. O desejo a intencdo estdo presentes e alimentam a
busca a um estado de equilibrio final que nunca sera alcancado integralmente. A plenitude é uma
idealizacdo, uma utopia, e ndo uma concretude. A falta e 0 vazio sdo responsaveis por provocar a
caminhada do sujeito. A finalidade, portanto, ndo é uma categoria especial, porém apenas a traducdo
subjetiva da acdo na diferenca entre o equilibrio real e o idealizado. Toda organizacgdo, portanto, resulta
em desenvolvimento, em evolucdo. Mesmo nos primeiros meses de vida, quando 0 neném apresenta o
comportamento e a consciéncia de modo incoordenado, pode-se constatar a totalidade em cada esquema
de acdo. Quanto mais a crianca evolui, os sistemas se definem gradualmente e se tornam cada vez mais
complexos.

Na escola temos exemplos diarios desta funcédo, por vezes situacdes positivas e em outras ndo. Uma cena
escolar inadequada é quando o aluno apenas repete 0 que ouve, nesta situacdo, verdadeiramente ele ndo
aprende. Este objetivo é alcancado quando ele coordena o novo com o antigo, quando ele faz perguntas e
tenta estabelecer relagbes para chegar a uma conclusdo. O aluno deve ter espaco para expor seu
pensamento, trocar opinides, acessar informagdes de diferentes fontes: orais, escritas, midiaticas. Um
exemplo pode ilustrar isto, uma professora apoés ter falado sobre a descoberta do Brasil, perguntou a turma,
quem havia descoberto nosso pais. Em coro todos responderam: “Pedro Alvares Cabral!”. Ela sorriu
satisfeita, visto que sua avaliacdo estava centrada no produto e ndo no processo. Um aluno virou-se para
seu colega ao lado e perguntou bem baixinho: “Sera que o Brasil ndo ficard com frio sem a sua coberta?”.
Este caso aparentemente engragado ilustra o pensamento vivo deste aluno. Ele ndo é um receptaculo
passivo, vazio a ser preenchido. Ele processa as informagdes e atribui sentido a elas. Quando as criancas
sdo defrontadas com desafios além da sua estruturagdo cognitiva, elas reagem: podem paralisar a
aprendizagem, agredir ou responder impulsivamente ao meio, e as vezes desacreditar o saber escolar
aumentando o fosso entre a vida e a escola.

O outro invariante funcional é a adaptacdo, que se subdivide em assimilagdo e acomodagéo.
Diferentemente da concepcédo leiga de imobilidade, é considerada como um processo. Adaptacdo nédo
significa desprezar o antigo, atender as exigéncias do meio externo sem resisténcia e inovar tudo sempre,
mas transformar-se em funcdo das situacOes da realidade com incremento do intercambio entre sujeito e
ambiente para a conservacdo e desenvolvimento do organismo. A adaptacdo estd fundamentada na
concepcdo de uma busca permanente de equilibrio entre o enfrentamento de novas dificuldades e
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necessidades, e a0 mesmo tempo a preservacdo e continuidade do sistema. Ha uma porta sempre aberta a
negociacao sobre mudanca e permanéncia. A adaptacdo € um processo interno de regulagdo na busca do
equilibrio (equilibracédo) entre assimilagdo e acomodacao.
[...] aassimilacdo e a acomodacdo evoluem de um estado de indiferenciacéo caética para um estado
de diferenciacdo, com coordenagdes correlativas.
Em suas direcfes iniciais, a assimilacdo e a acomodacdo opdem-se, evidentemente, uma a outra,
dado que a assimilagdo é conservadora e tende a submeter o meio a organizacéo tal como ela é, e
ao passo que a acomodagdo € uma fonte de mudancas e sujeita 0 organismo as sucessivas
imposi¢Oes do meio. Mas se, no comeco, essas funcfes sdo antagdnicas, o papel da vida mental,
em geral, e da inteligéncia, em particular, é precisamente coordena-las entre si (PIAGET, 1979,
p.328).

Embora distintos, estes dois processos ocorrem ao mesmo tempo, de modo dependente mutuamente, ndo
existe um sem o outro (PIAGET, 1987). Além do uso da razdo, ha a influéncia da experiéncia. A funcao
da adaptacdo, neste sentido, através da assimilacdo e da acomodacdo, assume respectivamente dois
aspectos: implicativo e explicativo. Mais uma vez, apenas para efeito de explicacdo tedrica, 0s conceitos
serdo apresentados separadamente, exaltando nos exemplos a caracteristica predominante de um ou outro
processo.

O carater implicativo da assimilacdo relaciona-se as elabora¢des mais “formais”, abstra¢des infinitas, tais
como as relagGes légico-matematicas (qualidade x classe (conceitos ou esquemas) e quantidade x numero).
A assimilacdo refere-se ao fato de modificar o exterior para que este seja apreendido através dos esquemas
existentes pelo sujeito. O conhecimento ndo estd no objeto em si, mas na escolha, organizacdo e
possibilidade de apreensdo, por parte do proprio sujeito, das propriedades dos objetos. Por exemplo,
quando em uma dada situacdo, uma professora ofereceu vérias gravuras de animais, e solicitou aos alunos
que primeiramente os “classificasse”5, e depois colasse-0s em dois grupos. Ao final, a professora aplaudiu
os alunos que agruparam 0s animais terrestres em um conjunto e aquaticos em outro e colocou suas
producdes no mural. Isto ndo ocorreu com um grupo que reuniu peixe-palhacgo, gato, cachorro, cavalo,
urubu em um conjunto e baleia, on¢a, tucano e jacaré, em outro. Se ela tivesse perguntado a estas criancgas,
antes de demonstrar seu julgamento, acerca da explicacdo de sua producdo, ela poderia ter ouvido qual
fora o critério escolhido (animais de convivio proximo e animais de sem convivio, por exemplo) e
colaboraria no progresso cognitivo do grupo e da turma. Infelizmente isto ndo ocorreu. Muitas vezes isto
ocorre quando héa criancas desacreditadas, tais como alunos com deficiéncia intelectual. Ao descrever sua
acdo, a crianca ascende o pensamento e ndo mais se limita ao imediato e presente (hic et nunc) e sim
assume a forma (idéia) (PIAGET; INHELDER, 1979). A tomada de consciéncia é uma reconstituicao
conceitual da acdo executada, isto é, é interpretar a realidade e explicar a acao realizada pelo sujeito.

O carater explicativo da acomodacao alimenta a estrutura intelectual com dados mais “reais”, provindos
tanto da experiéncia quanto da sintese entre a informacdo e a razdo. Nos primordios, ela pode ser
subdividida em dois tipos: primeiramente sem nada reter e segundo, uma acomodacao sutil e limitada. Na
acomodacdo ha certa permanéncia nos dados abstraidos dos objetos sem desconsiderar suas
transformacdes, ou seja, modifica-se a estrutura interna no desenvolvimento. O sujeito cria um novo
esquema de acdo ou entdo modifica um esquema ja existente para adaptar-se & nova necessidade.
Destacam-se dois aspectos complementares na funcdo explicativa: um relacionado a elaboracdo dos
objetos (objeto x espago) e o outro relacionado a causalidade (causalidade x tempo), ha uma reciprocidade
entre matéria e forma, isto €, a existéncia do objeto é simultaneamente produto e condi¢do de sua

> Cabe ressaltar aqui a diferenca basica entre discriminagio e classificagdo. Na primeira atividade pedagogica, discriminacéo,
o atributo da classe é apresentado e consequentemente demandado a ser seguido. Reconhece-se nesta tarefa se o sujeito
discrimina, ou seja, diferencia um grupo de outro. Na segunda, classificacdo, o atributo de classe é para ser determinado e
explicado por quem o definiu. A demanda pedagégica indiferenciada destes dois objetivos distintos compromete a
aprendizagem, visto que o sujeito ndo tem um patamar para organizar seu pensamento. O professor somente conhecerad 0s
critérios escolhidos se estiver aberto a ouvir o seu aluno e a considerar sua escolha.
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representacgéo.

Uma cena escolar pode exemplificar isto, durante o recreio, duas criangas brincavam de luta. Cada qual
assumia um personagem de um desenho infantil muito apreciado pelas criangas. Ao imitar o personagem,
a crianga precisou organizar a representacdo simbolica, escolher algum atributo caracteristico do mesmo
e modificar a si proprio para se assemelhar a ele, tal como 0s gestos, 0s gritos de guerra ou a posicao
corporal. A imitagdo ndo é mera cOpia, mas fruto de coordenacgdes inteligentes (PIAGET, 1978). Uma
professora desavisada rotulou como agressivo uma das criancas, pois ele tinha Sindrome de Down. Ela
ndo compreendera que as criangas seguiam regras proprias da brincadeira e ninguém machucava ninguém.
Quando a professora conhece as diversas formas de pensamento representativo (PIAGET, 1979) _
imitacdo, jogo simbdlico e representacdo cognitiva_ ela aproveita as situagdes espontaneas das criangas
ou inclui no seu planejamento situacdes pedagogicas que favorecam o desenvolvimento intelectual do
aluno.

Ora, se a assimilacdo do real aos esquemas do sujeito implica uma acomodagdo continua dos
mesmos, a assimilacdo nem por isso deixa de opor-se a toda e qualquer nova acomodacéo, isto &,
a toda e qualquer diferenciacdo dos esquemas em funcdo de condi¢des do meio até ai ndo
encontradas. Pelo contrério, se a acomodac&o leva a melhor, isto €, se 0 esquema se diferencia, ele
assinala o desencadeamento de novas assimilagbes. Toda acomodagdo converte-se, pois, em
matéria para assimilagdo, mas esta resiste incessantemente a novas formas de acomodacdes
(PIAGET, 1979, p.329).

O desenvolvimento cognitivo ndo ¢ fruto de mecanismos automaticos, mas autorreguladores. Se “a
atividade intelectual comeca pela confusdo entre experiéncia e consciéncia do eu, em virtude da
indiferenciagdo cadtica da acomodagdo e da assimilagdo” (PIAGET, 1979, p.330), este cenario se
modifica. Ha um esfor¢o na superacdo dos obstaculos, na resolucao dos conflitos cognitivos. Isto torna-se
mais facil quando se valoriza ndo apenas o produto, mas 0 processo.

A inteligéncia ndo principia, pois, pelo conhecimento do eu nem pelo das coisas como tais, mas

pelo da sua interagdo; e é orientado-se simultaneamente para os dois pélos dessa interacdo que a
inteligéncia organiza o mundo, organizando a si propria (PIAGET, 1979, p.330).

Esta caminhada demanda a a¢do do sujeito e ndo a sua reproducdo. O professor neste sentido é figura
primordial na escolarizagdo, visto que ele pode incentivar o aluno a desbravar novas trilhas, se fortalecer
nesta caminhada, além de compartilhar o conhecimento construido. O aluno em situagdo de deficiéncia
intelectual que tiver uma baixa autoestima pode desanimar e desacreditar 0 seu sucesso. O erro ao invés
de ser considerado como parte indivisivel do processo de aprendizagem pode ser reduzido erroneamente
ao fracasso e alimentar a profecia autorrealizadora da impossibilidade do desenvolvimento.

3. Considerac0es finais

Em seus estudos filogénicos e ontogénicos da epistemologia genética, Piaget chega ao sujeito epistémico.
Calcado em pressupostos biologicos e filosoficos, ele propbe a teoria interacionista que supera as
argumentacdes racionalistas e empiristas. O sujeito é ativo na construgdo do conhecimento que se da na
interacd0 com 0 meio através de estruturas cognitivas varidveis e fungdes invariaveis. Os invariantes
funcionais apontam para a organizacgéo e a adaptacao, que se desdobra na equilibracdo e nos mecanismos
de acomodacéo e assimilacdo. Estes invariantes servem como instrumento de apoio ao professor em sua
acdo docente. A educacdo, principalmente junto ao aluno em situacdo de deficiéncia intelectual, pode se
beneficiar muito com as implicacdes pedagogicas desta discussao.

O ponto de partida é a valorizacdo da acdo, compreendida como movimento, relacdo e transformacgéo. O
conceito de acdo abrange tanto a acdo motora quanto a mental. O professor deve alimentar e provocar o
processo de desenvolvimento do aluno. Ele deve oportunizar experiéncias de trocas fisicas e sociais,
complementando com a organizacao destas informacgdes para que se transformem em conhecimento,
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possui uma funcdo reguladora. Isto ocorre paralelamente e em consonancia a adaptacao, termo que indica
modificacéo tanto do objeto quanto do sujeito em interagdo. Este processo ocorre de modo autorregulador,
na busca do equilibrio inalcancavel, denominado equilibracdo. A adaptacdo se subdivide nos mecanismos
de assimilacdo e acomodacdo, interdependentes e mutuamente influenciaveis. O primeiro refere-se a
entrada de dados e o segundo a conexdo interna. Consequentemente, a adaptacdo assume duas funcoes,
implicativa e explicativa.

Para ser um bom professor, ndo basta ter um “jeitinho” ou ter informacdes sobre o conteudo a ser
ministrado. A formagao de um bom professor esta pautada no dominio de trés pontos: o desenvolvimento
do aluno, os conteudos e a didatica. Estes elementos sdo fundamentais para o planejamento pedagogico.

Cabe destacar que todas as colocacfes ndo se restringem a pessoa do aluno, elas se dirigem ao sujeito que
aprende. Neste sentido, vale repetir a maxima: o bom professor ndo € aquele que ensina, mas aquele que
também aprende. Os invariantes funcionais da estrutura cognitiva dizem respeito a inteligéncia. Se é
inconcebivel a educacéo reprodutora e mecanicista para o aluno, também é igualmente valida a colocagédo
para a formacdo e aprimoramento do professor. Infelizmente, na maior parte das vezes, o professor tem
impregnado em sua historia pessoal pedagogica o exercicio do “aluno-rob6”, que “cumpre e responde” o
que ¢ “esperado”. Torna-se mais dificil para ele, do que para o aluno a participacdo neste modelo de
educacdo, visto que implicard em vérias desconstruc@es e muita ansiedade. O rompimento interno com 0s
grilhdes das verdades Unicas e permanentes abre para o professor e ndo s6 para o aluno, novas
possibilidades de desenvolvimento. O respeito ao movimento interno fortalece a autoestima e favorece a
consciéncia sobre 0 mundo e sobre si. A curiosidade, a criatividade, a atividade s&o aspectos sadios que
devem ser reconhecidos e oportunizados.
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