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Resumo

Este trabalho analisa o curriculo sugerido pela Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana para a disciplina de
Ciéncias da Natureza das séries iniciais do Ensino Fundamental implementado na Regido Oeste do Parana, buscando
por indicios de correlagdes com a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel. A metodologia adotada foi
essencialmente qualitativa de carater de analise documental. Como resultado encontramos que, embora o texto nao
cite explicitamente termos ou conceitos da Teoria da Aprendizagem Significativa, 0 documento é permeado por
assertivas e sugestdes de abordagens para o ensino de Ciéncias congruentes com preceitos desta Teoria de
Aprendizagem.

Palavras Chave: Ensino de Ciéncias; Ensino Fundamental; Aprendizagem Significativa.

Abstract

This work analyzes the curriculum suggested by the Association of Municipalities of the West of Parana for the
discipline of Natural Sciences of the initial series of Elementary School implemented in the Western Region of Parana,
looking for evidence of correlations with Ausubel's Theory of Meaningful Learning. The adopted methodology was
essentially qualitative of character of documental analysis. As a result, we find that although the text does not explicitly
mention the Theory of Meaningful Learning terms or concepts, the document is permeated by assertions and
suggestions of approaches to science teaching congruent with the precepts of this Learning Theory.

Keywords: Science teaching, Elementary School, Meaningful Learning.

Resumen

Este trabajo analiza el curriculo sugerido por la Asociacion de los Municipios del Oeste de Parana para la disciplina de
Ciencias de la Naturaleza de las series iniciales de la Ensefianza Fundamental implementado en la Region Oeste de
Parana, buscando por indicios de correlaciones con la Teoria del Aprendizaje Significativa de Ausubel. La
metodologia adoptada fue esencialmente cualitativa de caracter de analisis documental. Como resultado encontramos
que, aunque el texto no cite explicitamente términos o conceptos de la Teoria del Aprendizaje Significativo, el
documento esta impregnado por asertivas y sugerencias de enfoques para la ensefianza de Ciencias congruentes con
preceptos de esta Teoria de Aprendizaje.

Palabras clave: Ensefianza de Ciencias; Ensefianza fundamental; Aprendizaje Significado.
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INTRODUCAO

Ensinar Ciéncias ainda é um grande desafio. Exige planejamento e preparacdo cuidadosa das
aulas, criatividade e disposicdo do professor para elaborar atividades que superem a simples
reproducdo do contetido do livro didatico, possibilitando uma aprendizagem significativa, pautada na

evolucdo do senso comum em direcdo ao conhecimento cientifico.

Quando o professor busca métodos de ensino diferenciados contribui com a melhoria da
qualidade do processo de ensino e aprendizagem, ao mesmo tempo em que se contrapde a realidade
apresentada em diversos estudos, nos quais 0 ensino de Ciéncias nas escolas resume-se a abordagem
tedrica do conhecimento cientifico a partir dos livros didaticos, sem uma perspectiva reflexiva. Este
processo de transmissao de conhecimentos, simplesmente, corrobora com “[...] concepgoes

epistemoldgicas inadequadas e mesmo incorretas” (PEREZ et al., 2001, p. 126).

O ensino de Ciéncias contribui no aprendizado necessario para o exercicio da cidadania e
preparacdo do educando para o ingresso no mundo do trabalho, como pressup6em as orientagcoes
contidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996). Para isso, compete ao professor
utilizar metodologias que conduzam para a promog¢do da aprendizagem de seus alunos tornando-os
capazes de (re) construir seus conceitos (CARVALHO et al., 1998).

Em virtude de tais compreensdes, 0 objetivo geral deste trabalho é analisar as orientagdes do
atual curriculo da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP, 2015) utilizado pelas
escolas publicas municipais desta regido no Parana, em relacdo a propostas metodoldgicas sugeridas

para a disciplina de Ciéncias da Natureza e suas relagdes com teorias modernas de aprendizagem.

Diante das dificuldades encontradas no ensino dos contetdos curriculares da area de Ciéncias
da Natureza para a primeira fase do ensino fundamental, um fator que permanece em evidencia séo as
metodologias propostas pelo curriculo com o intuito de introduzir, apresentar, trabalhar e consolidar os
contedidos propostos para as séries iniciais do ensino fundamental estimulando o desenvolvimento

continuo dos educandos, por meio de aprendizagens significativas e contextualizadas.

Justifica-se a analise da proposta do Curriculo Béasico trazido pela AMOP referente ao ensino
de Ciéncias da Natureza em virtude da necessidade de serem buscados saberes que orientem a praxis
docente contribuindo para a ampliacdo da qualidade de ensino na rede puablica, e, consequentemente

para o desenvolvimento humano integral dos educandos atendidos.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

UM BREVE HISTORICO DA REGIAO OESTE DO PARANA E A CRIACAO DO CURRICULO
AMOP

O curriculo AMORP foi criado a partir da chegada dos imigrantes que trilharam um caminho
arduo desde a construcdo da primeira escola até a organizacdo da primeira universidade publica na
regido oeste do Parana, a Unioeste. Enfatiza-se que a Universidade Estadual do Oeste do Parana
(Unioeste) e a Associacdo Educacional do Oeste do Parand (ASSOESTE) contribuiram para a criacdo
do Departamento de Educacdo da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parand (AMOP) que desde
sua criacdo no ano de 2003, promove formacdo continuada para professores das redes municipais e
ensino, revisdo, analise e reconstrugdo do curriculo escolar, conhecido na regido como curriculo
AMOP (AMOP, 2014).

As primeiras escolas tinham como foco a alfabetizagdo, entretanto, com o aumento da
escolaridade da populacdo, do desenvolvimento da vida urbana e a chegada continua de novos
moradores da regido, gradativamente houve a necessidade de organizacdo de uma educacdo mais
ampla, que abrangesse também o ensino superior, pois até entdo governo federal e estadual ndo se

responsabilizaram por sua oferta (AMOP, 2014).

A pressdo exercida impulsionou as prefeituras dos municipios da regido a se unirem e
procurarem maneiras de ofertar o ensino superior, mesmo sem apoio governamental. Entre os anos de
1972 a 1980 foram autorizados o funcionamento de quatro instituicdes municipais de ensino superior:
a Faculdade de Cascavel (FECIVEL), Faculdade de Foz do Iguacu (FACISA), Faculdade de Toledo
(FACITOL) e Faculdade de Marechal Candido Rondon (FACIMAR). Com o passar do tempo as
comunidades locais e liderangas politicas perceberam que 0 ensino superior ndo poderia ser mantido
somente pelos municipios ou por mensalidades dos estudantes, pois sem investimento as faculdades

ficariam estagnadas, sem qualquer avanco ou aumento nas ofertas de vagas (AMOP, 2014).

Apos esforgos para obtencdo de apoio dos governos estadual e federal, em 1988 nasceu a
Fundacdo Universidade do Oeste do Parana, mantida pelo Estado do Parana e que, seis anos mais
tarde, foi reconhecida pelo Ministério da Educacdo (MEC) como uma Universidade multicampi.
Atrelada a melhoria do sistema de ensino da regido oeste do Parana foi criada em 1980, a Associacdo
Educacional do Oeste do Parana (ASSOESTE), instituicdo que realizou acdes educacionais para
ampliar a qualidade e o desenvolvimento educacional nos diversos niveis de ensino publico local
(AMOP, 2014).
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A regido oeste do Parand foi marcada pela constru¢do da usina hidrelétrica de Itaipu, com
natureza binacional (partilhada entre Brasil e Paraguai, nas cidades de Foz do Iguacu e Ciudad del
Este), culminando, dentre outras mudancas, na elevacdo do preco das terras, crescimento do éxodo
rural e transformacéo de parte da populacdo campesina em trabalhadores assalariados. A cobranca do
mercado de trabalho acerca de uma melhor escolarizagdo tornou-se mais nitida — situacdo que
anteriormente era pouco sentida devido a vida na zona rural ndo exigir um grau de conhecimento mais
elevado (AMOP, 2014).

Estes acontecimentos ampliaram a preocupacao com a qualidade do ensino, que precisava ser
adequada as especificidades do novo quadro social, econémico e politico instaurado. Nesse contexto,
0 ensino publico se tornou necessario para todos, pois aléem da formacdo para o trabalho, contribuia
com a formacdo da consciéncia politica e compreensdo sobre o papel cidaddo a ser exercido na vida
adulta. A necessidade de qualificagdo continua dos educadores, fez com que em 2001 a ASSOESTE
fosse extinta dando lugar ao Departamento de Educagdo da Associacdo dos Municipios do Oeste do
Parand (AMOP) que também discute sobre o curriculo adotado na regido (AMOP, 2014). Conforme

descrito na proxima subsecao.

CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E A ORGANIZACAO CURRICULAR AMOP

A historia da organizacdo curricular juntamente com a formacdo continuada de professores da
regido oeste do Parana se confunde. A necessidade de que ambas fossem adequadas de acordo com as
necessidades da regido impulsionou, no ano de 1980, a criacdo da ASSOESTE para oportunizar maior
e melhor desenvolvimento na area da educacdo, assim como, produzir novidades em materiais
didaticos. Durante os cursos ofertados pela associacgao, os professores manifestaram a necessidade da
construgdo de um curriculo que estivesse de acordo com a vida social da regido, o que langou luz
sobre a necessidade de se “[...] refletir sobre a base filosofica do Curriculo da Educacao Basica e sua
relagdo com a sociedade, bem como o método que sustentaria a estrutura curricular” (AMOP, 2014, p.
15).

Desse modo, ap0s uma longa trajetéria para sua construgdo, no ano de 1990, o curriculo
impresso chegou as escolas iniciando uma forte discussdo entre a realidade da educagdo vigente
naquele momento e o conteido proposto pelo documento. Evidenciou-se uma grande lacuna referente
a valorizacdo profissional, formacdo inicial e continuada dos educadores e a melhora estrutural dos

prédios escolares.
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Em contrapartida, o governo federal da época, por meio do MEC, formou uma equipe para a
organizacao dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), um documento que ndo “[...] adotou o
nome curriculo, mas sim Pardmetros Curriculares, pois se anunciou um cardter de ndo
obrigatoriedade” (AMOP, 2014, p. 22), porém, na pratica, percebeu-se que havia certa cobranca de que
as escolas e livros didaticos adequassem suas propostas de acordo com os PCN. Em 2005, juntamente
com secretarios municipais de educacao do Oeste do Parana, principiou-se, como uma das metas, um
estudo da composicdo dos referenciais curriculares para as escolas municipais. No mesmo ano,
durante 0 més de margo, foi realizado um seminario com autoridades de ensino das secretarias de
educacdo da regido tendo como principal discussdo a funcdo da escola, pois havia a necessidade de
serem retomados os principios contidos no curriculo basico do Estado do Parana, construindo-se uma
proposta para Arte e Educagdo Fisica, voltada aos anos iniciais e a Educacdo Infantil, nas modalidades

de educacao especial, da educacdo no/do campo, entre outras (AMOP, 2014).

Era preciso incluir no curriculo sugestfes para as disciplinas que teoricamente ndo haviam sido
contempladas em nenhum dos curriculos vigentes até aquele momento. Considerando que o curriculo
é um documento que necessita estar em constante reelaboracdo para se adequar as novas didaticas que
surgem e novas tecnologias, no més de novembro de 2005, o documento foi reelaborado partindo das
contribuicbes de cada autoridade de ensino dos municipios envolvidos. Para os estudos de
reformulacdo do curriculo formaram-se nove grupos de trabalho divididos em: Educacdo Infantil,
Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Educacdo Fisica, Arte e Ciéncias
e em seguida foram adicionados ao curriculo, Linguas Estrangeiras, Ensino Religioso e de Informatica
Educacional (AMOP, 2014).

O processo da construcdo do curriculo foi de unido entre os grupos de estudos e 0s
representantes de cada municipio. Houve discussbes prévias, analise da sistematizagdo, as
contribui¢bes de cada grupo eram registradas e avaliadas acerca da viabilidade de incorporacdo a
proposta, ou seja, cada grupo de trabalho elaborou desde a concepcéo histérica até as orientacfes para
avaliacédo de cada disciplina (AMOP, 2014).

No ano de 2014 os grupos reuniram-se novamente para discussao e readequacdo do curriculo,
mantendo a redacdo do anterior e inserindo os indices alcancados pelos municipios no indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB). Os resultados de todo esse trabalho de construcao
foram percebidos nas praticas de salas de aula, sendo que, “[...] a concretizagdo do projeto delineado, ¢
decorrente das forgas e das relacdes coletivas e da responsabilidade de cada um dos envolvidos nesse
processo” (AMOP, 2014, p. 26).
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METODOLOGIAE JUSTIFICATIVA

Esse trabalho de natureza bibliografica, foi construido por meio da analise qualitativa e
descritiva do curriculo AMOP, adotado pelas escolas publicas da regido oeste do Parana como
documento norteador tedrico metodoldgico. As orientacBes contidas neste documento estdo
organizadas em 11 secles tematicas: Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
Educacdo Infantil, Lingua Portuguesa e Alfabetizacdo, Histéria, Geografia, Arte, Educacdo Fisica,
Informética Educacional, Matematica, Ensino Religioso e Ciéncias Naturais. Este estudo tem como
objeto a analise da secdo destinada ao ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais e busca identificar
as teorias de aprendizagem subjacentes ao texto. O curriculo analisado estd constantemente sendo
revisado e pequenas alteragdes tém sido introduzidas, porém sem alterar os principios que regem o

documento. As duas Ultimas versoes efetuadas se referem aos anos 2014 e 2015.

A andlise do contexto mediativo instaurado em sala de aula, permite destacar tanto a
importancia quanto a responsabilidade do professor atuante nos anos iniciais, na orientacao do aluno
frente a descoberta do mundo fisico e social promovendo seu encantamento pela ciéncia, despertando
sua curiosidade, participacido e o desejo de aprender. E a partir do ensino e dos diversos estimulos
promovidos em sala de aula, que os alunos irdo superar o conhecimento empirico e se apropriar do
conhecimento cientifico, consolidando sua aprendizagem. Em relacdo a disciplina de Ciéncias da
Natureza, a abordagem de seus conteldos tem o objetivo da formacdo de um individuo que se

reconheca como parte do contexto historico, politico, ambiental e social (AMOP, 2014).

O ensino de Ciéncias nos anos iniciais deve contribuir para que os alunos sejam inseridos em
uma cultura que lhes propicie entender o mundo com criticidade e com conhecimentos que lhe
permitam diferenciar, julgar e fazer escolhas responsaveis em seu dia a dia, com vistas a uma melhora
em sua qualidade de vida (NASCIMENTO; BARBOSA-LIMA, 2006).

Além disso, pode possibilitar a construcdo de valores e habilidades necessarias para uma
aprendizagem constante ao participar de momentos de debates, questionamentos, reflexdes, exposicao
e confronto de ideias que culminem na apropriacdo de valores essenciais ao exercicio da cidadania,
tais como: o respeito pela diversidade de ideias, compreensao, cooperacédo, responsabilidade, sensatez
e inclusdo social (AMOP, 2014).
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No decorrer desse percurso de ensino e aprendizagem a postura do educador deve se voltar
mais para “[...] questionar e langar duvidas sobre o assunto do que para responder e fornecer
explicacdes” (DELIZOICOV; ANGOTTI, 2000, p. 30). Em sua praxis, poderd utilizar uma
diversidade de atividades, por exemplo, a exposi¢do, texto para discussdes, trabalho extraclasse e
experiéncias, dentre outras estratégias e recursos materiais que introduzirdo o0s conceitos dos
contetdos trabalhados. A problematizagdo podera tornar o aluno parte do aprendizado e o professor
apenas o0 mediador dessa descoberta, deixando o processo de ensino aprendizagem menos penoso e

mais prazeroso. De acordo com as considera¢des da AMOP:

Para que um professor ensine e os alunos aprendam é necessaria a mediacéo, temos
aqui a concepcdo dialética da mediacdo, nesta concepcdo o professor e os alunos sdo
sempre opostos, nessa relacéo deve sempre haver um estado de desequilibrio, em que o
professor trabalha para trazer ao aluno o conhecimento cientifico e o aluno resiste em
permanecer no conhecimento cotidiano, que é mais confortavel a ele, pois ja o conhece
ha tempos (AMOP, 2014, p. 69).

Com vistas a tal afirmagdo ¢ possivel pensar no conceito de “aprendizagem significativa”
conceituado pela teoria de Ausubel, Novak e Hanesian (1968), tornando evidente 0 modo como a
aprendizagem acontece quando ideias novas estdo ligadas aos conhecimentos ou conceitos ja presentes
na estrutura cognitiva do aprendiz. Para que o conhecimento ocorra, o professor deve deixar clara a
diferenca entre o conteido apresentado por ele, e as experiéncias cotidianas do aluno, ao mesmo

tempo ndo deixando de realcar a relagdo entre eles (AMOP, 2014).

Para a constru¢cdo de uma aprendizagem significativa, Ausubel recomenda o uso de
organizadores prévios, que sdo materiais introdutérios apresentados antes do contetido a ser aprendido
(videos, filmes e cartazes que facam parte da vivencia do aluno), para que de maneira natural aconteca
a "ancoragem" do que ja existe em sua estrutura cognitiva com 0 novo conceito introduzido

conduzindo a apropriagdo conceitual almejada (MOREIRA, 1999). Para Ausubel:

[...] a aprendizagem significativa ndo implica que as novas informag6es formem um
tipo de ligacdo simples com 0s elementos preexistentes na estrutura cognitiva. Pelo
contrario, s na aprendizagem por memorizacdo ocorre uma ligacdo simples, arbitréaria
e nao integradora com a estrutura cognitiva preexistente. Na aprendizagem
significativa, 0 mesmo processo de aquisi¢do de informacGes resulta numa alteracdo
quer das informagbes recentemente adquiridas, quer do aspecto especificamente
relevante da estrutura cognitiva, a qual estdo ligadas as novas informag6es. Na maioria
dos casos, as novas informagOes estdo ligadas a um conceito ou proposicdo especificos
e relevantes (AUSUBEL, 2003, p. 03).

A construgdo de um processo de ensino emancipador e realmente significativo, ndo deve ser

mecanica, usando somente o livro didatico como um manual e valorizacdo apenas da memorizacao de
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conceitos. E importante salientar que a crianca naturalmente possui prazer em estudar ciéncias, mas ao
avancar pelas distintas séries dos anos iniciais, essa satisfacdo que antes se fazia tdo evidente comeca a
se perder. Essa situacdo remete a mais um dos papéis fundamentais a serem exercidos pelo professor:
evitar que isso acontega por meio do “[...] uso de estratégias de ensino diferenciadas nas aulas de
ciéncias para maximizar as aprendizagens de estudantes em diferentes contextos e conteudos”

(TRIVELATO etal., 2011, p. 09).

DISCUSSAO E RESULTADOS

A apresentagdo das orientagdes para os conteudos de Ciéncias da Natureza dentro do curriculo
AMOP esta organizada em eixos tematicos dando énfase a interdisciplinaridade e distribuida no que
podemos chamar de conteldos estruturantes. A divisdo dos contedidos tem a finalidade de facilitar a
compreensdo do professor no momento de organizar e planejar suas aulas, uma vez que o conteido
introduzido no 1° ano se repete nas etapas posteriores, & medida que o aluno avanca na escolaridade,

sendo aprofundado e consolidado até no 5° ano.

Na leitura das orientacGes do curriculo da AMOP para as Ciéncias da Natureza é possivel
observar semelhancas entre 0 modo como o curriculo foi construido e conceitos relacionados a teoria de
aprendizagem de Ausubel (1973), especialmente no que se relaciona com a metodologia sugerida para
abordagem dos conteudos. Em ambos percebemos a indicagdo de que uma aprendizagem significativa
ocorre quando o educando se depara com uma determinada informacéo, assimilando-a de acordo com a
hierarquia que segue dos conceitos gerais para 0s conceitos especificos, ancorando-0s em sua estrutura
cognitiva, que lhe permite ascender do conhecimento do senso comum ao conhecimento cientifico. Ha
também uma nitida preocupacdo em valorizar os saberes prévios que o aluno jd possui sobre um
determinado contetdo e a escolha de métodos de ensino que Ihe permitam repensa-los, ampliando sua
aprendizagem de forma contextualizada e critica. Essa preocupacdo pode ser claramente citada no
seguinte fragmento do texto do curriculo AMOP:

[...] a dindmica desse processo educativo dependera, em muito, do educador,
principalmente pela estruturacdo do planejamento de suas aulas e das metodologias,
recursos, estratégias de ensino utilizadas, buscando relacionar os conteudos cientificos
apresentados nos eixos tematicos com a experiéncia de vida dos educandos (AMOP,
2014, p. 72).

Essa relacdo entre ciéncia e cotidiano é fundamental para que o0s conteldos se tornem
significativos para as criancas e, para que, velhos habitos como decorar os contetdos sejam suprimidos e

dando lugar sua participacéo na construcdo de seu conhecimento.
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As habilidades A/C (Aprofundar e Consolidar) elencadas no curriculo da AMOP se alinham ao
pensamento de Ausubel (1973) ao afirmar que aprendizagem significativa permite que uma nova
informacao se relacione, com a estrutura de conhecimento prévio do educando, de forma nao arbitraria e
substantiva, com as ideias existentes, conduzindo a construcdo de um conhecimento que ndo acontece de
maneira mecanica. Consequentemente, uma vez aprendido determinado conteudo de Ciéncias Naturais,
ou qualquer outro, o educando conseguira explica-lo de uma maneira sinbnima, mas com o0 mesmo
significado. Em contraste, na aprendizagem mecanica ndo ha preocupacdo de que as novas informacdes
se relacionem de forma logica ou clara com nenhuma ideia existente na estrutura cognitiva da crianca,
isto €, nos pontos de ancoragem. A nova informacdo é adicionada na estrutura cognitiva de maneira
mecanica e aleatdria, e a crianca pode até conseguir explicar ou utilizar a informagdo em uma avaliacéo,

mas ndo tera garantia da flexibilidade e muito menos da longevidade esquecendo-a logo em seguida.

Para efeitos de comparacgdo, o Quadro 1 resume as orienta¢des sobre as metodologias de ensino

sugeridas no curriculo da AMOP (2014) e suas relagdes com os conceitos da Teoria de Ausubel (2003).

Quadro 1: Comparac¢do das metodologias do AMOP e da TAS
METODOLOGIAS SUGERIDAS PELO CURRICULO AMOP CONCEITOS RELACIONADOS ATAS

Introduzir — momento em que serd propiciado, ao aluno, um|ldentificar a estrutura  conceitual e
questionamento sobre o tema do conteldo, é quando vamos perceber | proposicional da matéria de ensino.

quais as concepcdes e 0 conhecimento cotidiano que este aluno tem sobre
o tema. Este é um momento que antecede ao trabalho sistematico por
meio da sequéncia didatica.

Diagnosticar aquilo que o aluno ja sabe;
determinar, dentre 0S

Trabalhar — inicio do trabalho com o conteldo, apresentacdo do
contetdo formal cientifico, fazendo sempre a contextualizacéo historica e
socioambiental do que esta sendo abordado.

AJ/C = Aprofundar e Consolidar - este ¢ 0 momento de desenvolver um
trabalho em que o educando ira ser confrontado a fazer uma reflexao
sobre o conteldo cientifico e 0 seu conhecimento cotidiano, a fim de que
ele demonstre que o seu entendimento do conhecimento cientifico o faz
pensar de modo diferente sobre os seus conhecimentos cotidianos.

subsungores
especificamente relevantes, quais 0s que estao
disponiveis na estrutura cognitiva do aluno.

Ensinar utilizando recursos e principios que
facilitem a aquisicdo da estrutura conceitual da
matéria de ensino de wuma maneira
significativa.

Fonte: Os Autores.

Ausubel (1973) explica que quando a aprendizagem acontece significativamente, no futuro,
quando novos conceitos forem adicionados, serda mais facil para a crianca buscar um ponto de
ancoragem em sua estrutura cognitiva. Seu conhecimento prévio ird interagir de forma significativa “[...]
com o novo conhecimento que lhe ¢ apresentado, provocando mudancas em sua estrutura cognitiva”

(SILVA; SCHIRLO, 2014, p.38).

Embora o curriculo da AMOP apresente de forma organizada os conceitos a serem trabalhados

no decorrer do ano letivo, o professor tem autonomia para escolher distintas metodologias que
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permitirdo o aluno fazer o que Ausubel (1973) define como a ancoragem do novo contetudo aquele pré-
existente em sua estrutura cognitiva, possibilitando construcdo de uma aprendizagem realmente

significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo do curriculo AMOP € resultado de muitos esforgos tanto para a instituicdo
responsavel quanto pelos profissionais envolvidos no projeto. A construcdo iniciada em 1980, por
meio do trabalho promovido pela extinta ASSOESTE, encarregada de coordenar as discussfes que
envolviam a Educacdo até o ano de 2000, quando a AMOP foi criada, culmina com um documento
norteador voltado para a organizacdo dos contetdos curriculares dos municipios da regido Oeste do
estado do Parana. E também um instrumento de extrema importancia, devido a seus conceitos
fortemente fundamentados em problematicas existentes na sociedade atual. Foi e esta sendo construido
de forma coletiva pelos docentes que atuam nesta regido evidenciando as necessidades e anseios
educandos matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Diante das dificuldades encontradas no ensino de Ciéncias da Natureza, o curriculo AMOP
sugere que as metodologias de ensino utilizadas em sala de aula, sejam capazes de introduzir,
apresentar, trabalhar e consolidar os contetdos conduzindo os educandos a uma aprendizagem efetiva
que parte do senso comum em direcdo ao conhecimento cientifico mediado pelo professor - contexto
que pode ser epistemologicamente fundamentado na Teoria da Aprendizagem Significativa de
Ausubel. Embora as metodologias sugeridas pelo documento da AMOP ndo possuam 0s termos
utilizados por esse autor ou cite diretamente os conceitos da Teoria da Aprendizagem Significativa, a
leitura atenta do documento revela muitas assertivas congruentes de modo que, embora ndo fosse um
objetivo explicito da institui¢do, os conceitos dessa teoria de aprendizagem permeiam o texto.

Espera-se que a partir dessa andlise inicial seja possivel contribuir com as reflexdes sobre o
modo como o ensino de Ciéncias da Natureza, voltado para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
tem sido desenvolvido na regido oeste do Parana, e como 0s conceitos de aprendizagem significativa
estdo inseridos na préatica dos docentes e como esta pratica pode contribuir para a construcdo de uma
educacdo de qualidade aos educandos matriculados em instituicdes publicas de ensino do Oeste do

Parana.
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