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Resumo

O presente artigo tem como objetivo problematizar aspectos da perspectiva interdisciplinar no processo de
ensino-aprendizagem. O proposito é apontar que algo, que a principio parece ser objeto de estudo de uma Unica
disciplina, pode também ser estudado por outras, apontando que, quando diferentes modalidades de
conhecimentos convivem em um mesmo trabalho, essas se modificam de acordo com o tipo de encontro que
realizam. Para atingir tal proposito, nos basearemos nas obras de Michel Foucault (1991, 2003), Ivani Fazenda
(1995), Hilton Japiassu (1976), Gilles Deleuze, Felix Guattari (2010), Alan Chalmers (2008), Silvio Gallo (2006,
2010), Edgar Morin (2000, 2003), que valorizam e restabelecem relagdes entre os diversos saberes. Desse
modo, acreditamos que esse estudo podera trazer consideragoes que contribuirdo para uma compreensao mais
ampla das questoes relativas aos processos de ensino-aprendizagem na educagao.

Palavras-chave: Educagao, Ensino-Aprendizagem, Interdisciplinaridade

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo problematizar aspectos de la perspectiva interdisciplinar en el proceso de
ensenanza-aprendizaje. El proposito es senalar que algo, que en un principio parece ser objeto de estudio de una
sola disciplina, también puede ser estudiado por otras, sefialando que, cuando en una misma obra coexisten
diferentes modalidades de conocimiento, estas cambian de acuerdo a el tipo de estudio reuniones que realizan.
Para lograr este propésito, nos basaremos en los trabajos de Michel Foucault (1991, 2003), Ivani Fazenda (1995),
Hilton Japiassu (1976), Gilles Deleuze, Felix Guattari (2010), Alan Chalmers (2008), Silvio Gallo (2006, 2010),
Edgar Morin (2000, 2003), quienes valoran y restablecen relaciones entre diferentes tipos de conocimiento. Por
lo tanto, creemos que este estudio podra traer consideraciones que contribuiran a una comprensién mas amplia
de las cuestiones relacionadas con los procesos de ensenanza-aprendizaje en la educacion.

Palabras clave: Educacion, Ensenanza-Aprendizaje, Interdisciplinariedad.

ABSTRACT

This article aims to problematize aspects of the interdisciplinary perspective in the teaching-learning process.
The purpose is to point out that something, which at first seems to be the object of study of a single discipline,
can also be studied by others, pointing out that, when different modalities of knowledge coexist in the same
work, these are modified according to the type of study. meeting they hold. To achieve this purpose, we will
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base ourselves on the works of Michel Foucault (1991, 2003), Ivani Fazenda (1995), Hilton Jaiassti (1976), Gilles
Deleuze, Felix Guattari (2010), Alan Chalmers (2008), Silvio Gallo (2006, 2010), Edgar Morin (2000, 2003), who
value and re-establish relationships between different types of knowledge. Thus, we believe that this study may
bring considerations that will contribute to a broader understanding of issues related to teaching-learning
processes in education.

Keywords: Education, Teaching-Learning, Interdisciplinarity

1. INTRODUCAO

A contemporaneidade tem motivado o surgimento de teorias educacionais que privilegiam uma
abordagem direcionada para a interconexdo de saberes oriundos de diversas esferas do conhecimento,
desenvolvendo-se, assim, um processo educacional voltado para a chamada interdisciplinaridade. Esse constante
dialogo entre as disciplinas pode ser percebido sob diversos niveis, que se diferenciam no modo e na intensidade

com que determinados conhecimentos irdo tragar sua linha de relacdo e interacéo.

Desse modo, o presente artigo tem como objetivo problematizar aspectos da perspectiva interdisciplinar
para 0 processo de ensino-aprendizagem na educagdo. O proposito é apontar que algo, que a principio parece ser
objeto de estudo de uma Unica disciplina, pode também ser estudado por outras, apontando que, quando diferentes
modalidades de conhecimentos convivem em um mesmo trabalho, essas se modificam de acordo com o tipo de

encontro que realizam.

A educacdo interdisciplinar tem sido adotada como medida para superar essa fragmentacdo do
saber no processo ensino-aprendizagem. Como resposta a tal problema do saber fragmentado, nos
basearemos nas obras de Michel Foucault (1991, 2003), Ivani Fazenda (1995), Hilton Jaiassu (1976),
Gilles Deleuze, Felix Guattari (2010), Alan Chalmers (2008) Silvio Gallo (2006, 2010), Edgar Morin
(2000, 2003) para pensarmos a educacdo em uma perspectiva interdisciplinar. O potencial tedrico dessas
obras é um importante instrumento para a educagdo, uma vez, que elas oferecem a possibilidade de
mudanca de paradigmas, passando de um modelo de fragmentado e hierarquizado para uma perspectiva

de cooperacéo e colaboragdo que valoriza e restabelece as relagdes entre os diversos saberes.

2. O paradigma moderno e a fragmentacdo dos saberes

O paradigma cientifico que nasceu na modernidade deu origem a especializacdo do conhecimento e,
consequentemente, ao formato disciplinar da educagdo que conhecemos. Esse modelo propGe uma forma de saber
fragmentado em que as disciplinas ndo se conectam umas as outras criando barreiras para que os discentes

experimentem uma concepcdo de conhecimento em sua totalidade no processo de ensino-aprendizagem.
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Stengers (2001) afirma que, no periodo moderno, com o surgimento da ciéncia, passa-se a priorizar a
divisdo dos saberes. Tudo o que pode ganhar estatuto de verdade deve ser quantificado e classificado dentro de um
campo determinado do saber. Essa caracteristica ocidental de separacdo se estendeu a todas as instancias do
conhecimento, estando presente na organizacdo do pensamento moderno. A ldgica cartesiana do pensamento visto
como unidade na metéafora arborescente é uma concepcao reducionista que visava somente a classificacdo e a
hierarquizagéo dos objetos. De acordo com
Chalmers (2008) Francis Bacon foi um dos primeiros filsofos a propor um método para a ciéncia moderna. Para
ele, a meta da ciéncia é coletar fatos por meio da observacao e derivar, a partir dai, novas teorias. Bacon formulou
a teoria da inducdo, que serve para descrever minuciosamente os cuidados, técnicas e procedimentos para a

investigacdo dos processos naturais.

O principio do método indutivo é o empirismo, ou seja, de que todo o conhecimento
verdadeiro s6 pode chegar até a razdo através dos sentidos, da experiéncia. Assim, 0s
métodos que se baseiam na inducdo partem de dados particulares, suficientemente
constatados (por observagdo ou experimentagdo) e, a partir deles, inferem ‘verdades’
gerais ou universais, que ndo estavam contidas nas partes examinadas (CHALMERS,
2008, p 24).

A autora aponta que para Bacon o saber é poder. Assim, para dominar a natureza, é preciso conhecer as

leis da natureza, por meios comprovados, por intermédio de experimentos (CHALMERS, 2008).

Descartes (2008) também trouxe contribui¢@es importantes para a modernidade, o fildsofo parte das ideias
para as coisas e ndo das coisas para as ideias e estabelece a prioridade da metafisica como fundamento Gltimo da
ciéncia. Para o autor, as idéias que presidem a observacdo e a experimentacdo sdo as ideias claras e distintas a

partir das quais se pode ascender a um conhecimento mais profundo e rigoroso da natureza (DESCARTES, 2008).

Nesse sentido Chalmers (2008) destaca que

Ao contrario do método anterior, no método dedutivo, parte-se de determinadas
premissas e, através de dedugdes Idgicas, chega-se a determinadas conclusfes tedricas
sobre os fatos ou fendmenos. Como se observa, esse método fundamenta-se no
inatismo/racionalismo, o qual cré que s6 a razdo é confidvel para julgar a verdade
(CHALMERS, 2008, p 24).

A deducdo consiste em partir de uma verdade ja conhecida e que funciona como um principio geral ao
qual se subordinam todos os casos que serdo demonstrados a partir dela. O método cartesiano consiste de quatro
regras béasicas, que, segundo Descartes, sdo capazes de conduzir o espirito a verdade. De acordo com Chalmers

(2008, p. 21) as regras sdo as seguintes:
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Em primeiro lugar, a evidéncia: o objeto deve ser exposto com clareza; em segundo
lugar, a decomposicdo: é preciso dividir em tantas partes, em quantas forem
necessarias; em terceiro, a ordenagdo: é fundamental partir dos problemas mais simples
para os mais complexos; por fim, a revisdo: é imperativo fazer as verificacdes para

certificar-se de que nada esteja errado.

O modelo explicativo filosofico cartesiano do mundo tem na matematica o seu fundamento. Chalmers

(2018) aponta que

A valorizagdo da matematica decorre de dois aspectos que a caracterizam. Em primeiro
lugar, da idealidade pura de seus objetos, que ndo se confundem com as coisas
percebidas subjetivamente por nés; sdo universais e necessarias. Em segundo lugar, a
decomposicéo; é preciso dividir em tantas partes, em quantas forem necessarias; em
terceiro, a ordenacdo; é¢ fundamental partir dos problemas mais simples para 0s mais
complexos; por fim, a reviséo; é imperativo fazer as verificacdes para certificar-se de
gue nada esteja errado (CHALMERS, 2008, p. 21-22).

Os desdobramentos do método cartesiano, baseado no principio das ideias claras e distintas consolidam o

paradigma da ciéncia moderna. Chalmers (2008, p. 22) ressalta que

Isso suscita algumas questdes: a primeira delas é como construir um conhecimento que
nos possibilite ultrapassar o modelo de fragmentag&o do saber tradicional, baseado em
disciplinas especificas que dialogam muito pouco entre si. A segunda questdo que
precisa ser pensada é o que fazer com a construcdo j& realizada que passou a
supervalorizar a especialidade. E, finalmente, de que forma seria possivel viabilizar a
construgdo de processos que possam ser utilizados para transpor as lacunas do
conhecimento interdisciplinar. Inicialmente, a inquietacdo gerada por esses
questionamentos parece criar uma atmosfera de resisténcia a mudanca.

Gallo (2008) afirma que o conhecimento cartesiano é colocado, classicamente, sob a metéfora da arvore.

Nesse modelo, as certezas de onde devem partir todo o conhecimento s&o identificadas as raizes, de onde se ergue

o tronco. Ele se ergue sobre premissas irrefutaveis; dai se ramifica todas as areas do conhecimento. O autor nos

oferece uma problemética dessa metafora, demonstrando como o processo arborescente do conhecimento leva, da

raiz ao galho, as especializa¢des do conhecimento:

O tronco da ‘arvore do saber’ seria a propria Filosofia, que originalmente reuniria em
seu seio a totalidade do conhecimento; com o0 crescimento progressivo da &rvore,
adubada intensamente pela curiosidade e pela sede de saber propria do ser humano, ela
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comeca a desenvolver os galhos das mais diversas ‘especializa¢bes’ que, embora
mantenham suas estreitas ligagbes com o tronco — nutrem-se de sua seiva e a ele
devolvem a energia conseguida pela fotossintese das folhas em suas extremidades, num
processo de mutua alimentacao/fecundacdo — apontam para as mais diversas direces,
ndo guardando entre si outras ligacGes que ndo sejam o tronco comum, que nao seja a
ligacdo historia de sua genealogia. Para ser mais preciso, as ciéncias relacionam-se
todas com seu ‘tronco comum’ — pelo menos no aspecto formal e potencialmente -,
embora ndo consigam, no contexto desse paradigma, relacionar-se entre si (GALLO,
2010, p.73).

Tradicionalmente, a metafora cartesiana da arvore é usada para compreendermos o campo dos Vvarios
saberes. O paradigma arboreo implica uma hierarquizacdo do saber, como forma de acessar as informacGes
apresentadas de forma disciplina. Nesse modelo, os galhos ramificam-se e ndo se comunicam entre si, a ndo ser

gue passem pelo tronco (GALLO, 2010).

Embora seja uma metéafora botanica, o paradigma arborescente representa uma concepgdo mecénica do
conhecimento e da realidade, reproduzindo a fragmentagcdo cartesiana do saber, resultado das concepcles

cientificas modernas.

Os sistemas arborescentes sdo sistemas hierarquicos que comportam centros de
significagdo. Os modelos correspondentes sdo aqueles em que um elemento nédo recebe
suas informac@es sendo de uma unidade superior, e uma afetacdo subjetiva, de ligacdes
preestabelecidas. Isso fica claro nos problemas atuais da informatica e das maquinas
eletrbnicas, que conservam ainda o mais velho pensamento, na medida em que confere
0 poder a uma memoria ou a um 6rgdo central. (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.25)

Esse modo sistematico de producdo de conhecimento representa uma forma de compartimentarizacdo do
conhecimento, em que o contetdo é tratado em sua forma fragmentada, dividida e separada da complexidade da
realidade. Isso deu origem a especializacdo do conhecimento e, conseqlientemente, ao formato disciplinar da

educacdo que conhecemos (GALLO, 2010).

Sdo exatamente essas inquietacfes criam condicBes para estimular as potencialidades de transicdo do
saber fragmentado para o saber interdisciplinar onde o conhecimento é produzido por todos de forma colaborativa

e participativa.
3. Caminhos para a interdisciplinaridade
A interdisciplinaridade na educagdo requer uma abordagem que supere os limites do saber

fragmentado pela disciplinarizacdo das diversas areas do conhecimento. Nesse sentido, Fazenda (1995,
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p. 15) afirma que “o pensar interdisciplinar parte da afirmacdo de que nenhuma forma de conhecimento
¢ em si mesma exaustiva”.

Para Japiassu (1976, p. 74) “a interdisciplinaridade exige uma reflexao profunda e inovadora sobre
0 conhecimento, que demonstra a insatisfacdo com o saber fragmentado que esta posto”. A
interdisciplinaridade trata da visdo e da contribui¢do das diversas disciplinas - conteudos e métodos -
para fundar uma base comum de complementacdo e explicacdo do problema tratado, superando o saber
compartimentarizado provocado pela especializacdo do saber sistematizado, considerando o
conhecimento cientifico e o contexto cultural em que s&o elaborados (FAZENDA, 1995).

Deleuze e Guattari (2010), ao criticarem as formas instituidas que dividem o conhecimento em
disciplinas, engendram um inovador ponto de vista filos6fico ao proporem a perspectiva rizomatica O conceito de
rizoma foi cunhado por Deleuze e Guattari (2010) como resposta a metafora da arvore que representa o modelo
classico cartesiano hierarquizado e verticalizado. Esse conceito foi deslocado da botanica, que define os sistemas
de formacdes aéreas, ligadas a parte subterrdnea de plantas flexiveis, que ddo brotos e raizes na sua parte inferior.
O rizoma possui bulbos e tubérculos de multiplas ramificacdes. Serve para designar um modelo oposto as
concepcdes de arvore, com hierarquia, centro e ordem de significagdo (GALLO, 2010).

Essa proposta tem inerente, em sua concepcao, a responsabilidade de explicar o mundo em toda a sua
complexidade e vastiddo Os autores apontam a necessidade de que os saberes sejam tratados dentro de uma
concepcao horizontal, formando assim, uma rede na qual se entrecruzam e se estabelecem diversas conexdes, em
varios pontos. (GALLO, 2010).

O que predomina na idéia de rizoma é o descentramento que causa em relagdo ao modelo predominante de
pensamento: o da arvore. Se o rizoma se opBe a arvore, € essencialmente sobre a impossibilidade de ligac6es
diretas no modelo arboreo, pois nesse modelo, toda ligagdo necessita de passar pelo tronco, ou seja, toda
associagdo é determinada por um centro. A existéncia de centros supde hierarquias, onde o eixo de suporte j& esta
dado. O paradigma arborescente é, portanto, a l6gica do mesmo; toda l6gica da arvore é uma I6gica da reproducédo
(DELEUZE; GUATTARI, 2010).

Nesse campo, sempre uma unidade superior determina as conexdes — estabelecendo-as previamente e
dando seu significado. Enquanto que o0 rizoma pode ser quebrado “em um lugar qualquer, e também retoma
segundo uma ou outra de suas linhas e segundo outras linhas” (DELEUZE; GUATTARI, 2000, p. 18). Nao se
justifica entdo, ao contrario da &rvore, 0 assentamento em uma estrutura bésica ou em um modelo gerativo. O
rizoma € “estranho a qualquer idéia de eixo genético ou de estrutura profunda” (DELEUZE; GUATTARI, 2010,
p. 21).

O rizoma, diferente da arvore, ndo se hierarquiza como nédo envolve significacdo prévia e nem pode ser
reduzido a uma unidade. Ele s6 pode ser acessado em multiplos pontos, “pois ele ndo tem comego nem fim, mas

sempre um meio pelo qual ele transborda” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 32).
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Deleuze e Guattari (2010) dao algumas pistas sobre a producdo de um rizoma e fazem isso elaborando
principios, que visam justamente reafirmar a falta de uma configuracdo prévia. Os principios do rizoma sdo 0s

seguintes:

1 - Principio de conexdo e heterogeneidade: qualquer ponto do rizoma pode ser conectado a qualquer
outro. As entradas de um rizoma sdo multiplas, fazendo com que ele tome qualquer dire¢do e forma. N&do existe
forma previa, nem determinismos, as conex@es sdo feitas por contagio ou contato (DELEUZE; GUATTARI,
2010).

Os autores afirmam que

Num rizoma, ao contrario, cada trago ndo remete necessariamente a um trago linglistico:
cadeias semioticas de toda natureza sdo ai conectadas a modos de codificagdo muitos
diversos, cadeias biolégicas, politicas, econdmicas, etc,..., colocando em jogo nao
somente regime de signos diferentes, mas também estatuto de estado de coisas. Os
agenciamentos coletivos de enunciacdo funcionam, com efeito, diretamente nos
agenciamentos maquinicos, e ndo se pode estabelecer um corte radical entre os regimes
de signos e seus objetos (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.15)

2 - Principio de multiplicidade: Sua caracteristica principal é a inexisténcia de unidade. As multiplicidades
séo linhas, nunca pontos fixos (DELEUZE; GUATTARI, 2010).

3 - Principio de ruptura a-significante: Um rizoma pode ser rompido, quebrado em um lugar qualquer, e

também retoma segundo uma ou outra de suas linhas e segundo outras linhas (DELEUZE; GUATTARI, 2010).

4 — Principio de cartografia e de decalcomania: O método cartografico é aquele utilizado nos mostra que
0 rizoma possui entradas maltiplas; isto €, o ele pode ser acessado de infinitos pontos. A decalcomania esta na

ordem da representacéo, ela possui um modelo e neutraliza as multiplicidades (DELEUZE; GUATTARI, 2010).

. Gallo (2006) ressalta que o saber, quando tratado de forma vertical, expressa uma forma de poder. Tal
modelo nos aproxima das concep¢des de Foucault (1991), sobretudo no que se refere as aproximagdes entre
instituicGes e disciplinas. A disciplina é uma modalidade do poder que surge a partir do sec. XVIII, ela surge para

produzir praticas pedagogicas de controle e submisséo.

Poder e saber “permitem o controle minucioso de operagdes do corpo, que realizam a sujeigdo constante
de suas forcas e lhes imp6em uma relacdo de docilidade - utilidade sdo o que podemos chamar as ‘disciplinas’”
(FOUCAULT, 1991, p. 126). Continuando a discorrer sobre essa questdo afirma que a “disciplina fabrica assim
corpos ‘doceis’. A disciplina aumenta as forgas do corpo (em termos econémicos de utilidade) e diminui essas

mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia) (FOUCAULT, 1991, p. 126)”. Nessa perspectiva, o poder e o
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saber produzidos pelas normas disciplinares sdo fundamentais para a manutencdo da sociedade capitalista
(FOUCAULT, 2003).

4. A complexidade como uma via para a préatica da educacao

A necessidade de um pensamento complexo € consequiéncia da especializacdo do conhecimento, que
decomp0s a multidimensionalidade dos fendmenos na modernidade. Tal complexidade tem como implicagéo uma
reestruturacdo dos fundamentos do saber, por meio de uma relagdo circular ativa entre as varias disciplinas da
ciéncia. A proposta epistemologica de Morin pretende a superagdo de um pensamento simplificador que teria sido
estabelecido por toda uma era, na qual a ciéncia se apoderou do objeto e a filosofia do sujeito, por meio da
idealizagdo, da racionalizacdo e da normalizagdo dos fatos. Seu pensamento tem como ponto principal uma

orientagdo espiral radical justificada pela crise social que a humanidade experimenta (MORIN 2003).

De acordo com Morin (2003) a fragmentacao experenciada na educacao é reflexo da divisdo da realidade
gue atravessa o entendimento do homem moderno, que, por sua vez, tem seu surgimento no conceito amplamente
transmitido pela ciéncia moderna. A ruptura com a disciplinarizacdo s6 pode acontecer com ado¢do de um outro
paradigma de saber, significa também reconfigurar o mapa estratégico do poder na area das ciéncias e da

educacéo, introduzindo as relagdes numa outra dimensao.

Morin (2003) considera que as formas de saber tradicional foram submetidas a um processo reducionista

gue resultou na perda das nocdes de diversidade e multiplicidade.

O sistema educativo fragmenta a realidade, simplifica o complexo, separa o que é
inseparavel, ignora a multiplicidade e a diversidade. As disciplinas como estdo
estruturadas s6 servem para isolar 0s objetos do seu meio e isolar partes de um todo.
Eliminam a desordem e as contradicBes existentes, para dar uma falsa sensagdo de
arrumacdo. A educagdo deveria romper com isso mostrando as correlagdes entre 0s
saberes, a complexidade da vida e dos problemas que hoje existem (MORIN 2003,
p.22).

De acordo com Morin (2003), a simplificacdo esta a cargo de uma falsa racionalidade que nédo leva em
consideracdo as contradicdes que existem em todos os fendmenos e principalmente nas relagBes entre eles. A
fragmentacdo das disciplinas impossibilita compreender o que esta tecido junto ou o complexo, 0 que necessita ser

repensado para que se crie a possibilidade de se conceber abordagens mais proximas da realidade social.

Uma importante discusséo acerca da apropriacdo da teoria de Morin que permeia a area da educagdo no
Brasil pode ser percebida em Piva (2005). A autora sustenta que a referéncia tedrica deste autor surge

recorrentemente nos discursos de pesquisadores no pais. Piva (2005) afirma ainda ser possivel notar que a teoria
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da complexidade de Edgar Morin na area de pesquisa da educacdo € uma ferramenta de grande importancia para a

compreensao da realidade da educacéo.

Morin (2002) afirma a interdisciplinaridade tem como estratégia a unido de diferentes disciplinas
em busca da compreensdo sobre determinado assunto. 1sso gera conhecimento sem o afastamento de
seus conceitos e métodos, porque o ideal é que o aluno perceba que a disciplina que ele estuda tem
envolvimento com temas variados, o que permite que ele faga associa¢fes dos conteidos estudados com
0 meio ao qual ele estd inserido. Em um processo interdisciplinar é importante que haja participacao,
unido, espirito de grupo, engajamento, comunicacgéo e acéo.

Todos ganham ao assumir uma postura interdisciplinar, pois a tarefa do conhecimento é recuperar
sua totalidade e complexidade (MORIN, 2002). Desse modo, o autor entende que é preciso trabalhar de
forma integrada ao longo do processo ensino-aprendizagem. Como as disciplinas curriculares sao
compartimentadas, torna-se dificil obter um resultado significativo tanto para o aluno como para o
professor (MORIN, 2002).

O autor considera que a superacdo dos limites do saber sistematizado exige colaboragdo entre
diferentes formas de conhecimentos na producdo cientifica, colaborando para romper com alguns dos
limites que sdo impostos pelas areas disciplinares tradicionais e possibilitando o surgimento de uma
maneira diferente de pensar o conhecimento. Diante dessa mudanca, as disciplinas isoladas ja nédo
podem ser consideradas suficientes para a producdo de conhecimentos que levem em consideragdo as
interligacdes e a complexidade dos fendmenos que se referem a natureza e a vida humana.

Quando fragmentadas dentro das especializacBes, as areas disciplinares podem ndo conseguir
oferecer respostas aos fendmenos que afetam atualmente nosso mundo, encarando-os de maneira
unidimensional e de forma separada do contexto que os produz (MORIN, 2002). A interdisciplinaridade
aparece, portanto, como uma tentativa de eliminar as fronteiras disciplinares — que na maior parte das

vezes limitam a producdo dos saberes por ndo enxergar suas interligacGes mutuas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que a educacdo, quando pensada de forma interdisciplinar, possibilita uma préatica
educacional sintonizada com a vida em sociedade. A compreensdo do entendimento do movimento
interdisciplinar no que diz respeito a educacdo necessita ser mais do que uma mera aproximacao de diferentes
disciplinas, ela deve ser uma interacdo em que a troca de saberes evidencie a interdependéncia e a importancia

dessas areas do conhecimento.

Portanto, praticar a interdisciplinaridade néo significa recusar as especialidades e objetividades de
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cada area do conhecimento. Essa pratica € uma interacdo ativa entre as diferentes disciplinas que
promove o enriquecimento no tratamento de um tema. E necessario considerar o territorio de cada
campo do conhecimento, bem como identificar 0os pontos que os unem e que os diferenciam. Essa € a

condicdo necessaria para encontrar as areas onde se possam estabelecer as conexdes possiveis.

REFERENCIAS

CHALMERS, Alan. O que é ciéncia afinal? Brasilia: Editora Brasiliense, 1981.
DESCARTES, René. Discurso do Método. Sao Paulo: Nova Cultural, 2008.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Felix. Mil Platos: capitalismo e esquizofrenia. Sdo Paulo:
Editora 34, 2010.

FAZENDA, 1. Integracdo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia? S&o Paulo:
Loyola, 1995.

FOUCAULT. Michel. Vigiar e punir: histdria das violéncias nas prisdes. 9 ed. Petrépolis: Vozes, 1991.

. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 2003.

GALLO, Silvio. As contribuigdes de Foucault & Educacéo: entrevista com Silvio Gallo. IHU on-line: Revista do
Instituto Humanitas UNISINOS. Sdo Leopoldo, 6, p. 32-35, nov. 2006.

. Deleuze & a Educacéo. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.
JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e a patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976.

MORIN, Edgar.; LE MOIGNE, Jean-Louis. A inteligéncia da complexidade. 3ed. Sdo Paulo: Petrépolis, 2002.

MORIN, Edgar. A Escola mata a curiosidade. [dez., 2003]. Entrevistadora: P. Gentili. Nova Escola, Sdo Paulo,
edigdo 168, dez. 2003.

PIVA, A. A apropriacdo do pensamento de Edgar Morin na pesquisa em educacdo ambiental no Brasil. Belo
Horizonte, Dissertagdo de Mestrado, Mestrado em Educagéo, Faculdade de Educagdo da UFMG, 2005.

STENGERS, Isabelle. A Invencdo das ciéncias modernas. Sdo Paulo: Ed. 34, 2001.

Recebido em: 16-02-2023
Aceito em: 28-06-2023

Endereco para correspondéncia:

Nome Alexandre de Jesus Pereira Esta obra estd licenciada sob uma Licenca Creative
Email marcus_nathan1203@hotmail.com Commons Attribution 4.0

Revista Valore, Volta Redonda, 8, e-8070, 2023 10


http://creativecommons.org/licenses/by/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/3.0/

