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Resumo

Este artigo visa analisar as compreensdes de futuros pedagogos sobre os conhecimentos essenciais para a docéncia em
Matematica nos Anos Iniciais. Para coleta dos dados, os pesquisadores elaboraram e aplicaram um questionéario com
seis perguntas para dez licenciandos de um curso de pedagogia de uma instituicdo privada, sendo que nenhum desses
cursou disciplina relativa ao Ensino de Matematica. Como resultado, vé-se que os licenciandos apontam para os
conhecimentos de contelido de matematica como maior necessidade em sua formagdo, em detrimento dos demais. Por
fim, vale ressaltar a necessidade de propostas mais reflexivas em Educacdo Matemética para o grupo e que fujam de
préticas reprodutivistas de ensino.

Palavras Chave: Educagdo Matematica; Formacao Inicial; Conhecimento docente; Pedagogia.

Abstract

This article aims to analyze the understandings of future pedagogues about the essential knowledge for teaching in
mathematics in the primary school. For data collection, the researchers prepared and applied a questionnaire with six
questions for ten undergraduates of a pedagogy course of a private institution, none of which had studied Mathematics
Teaching. As a result, it is seen that the licenciandos point to the knowledge of mathematical content as greater
necessity in its formation, to the detriment of the others. Finally, it is worth emphasizing the need for more reflexive
proposals in Mathematics Education for the group and to avoid reproductive practices of teaching.

Keywords: Mathematical Education; Initial formation; Teaching knowledge; Pedagogy.

INTRODUCAO

Durante o processo de formacéo inicial, o pedagogo depara-se com uma gama de discussdes
tedricas e/ou praticas. Entre o rol de estudos encontra-se questdes que envolvem desde a formacéo
para atuacdo em diferentes niveis de ensino (Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental), modalidades (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, cursos
profissionalizantes), gestdo educacional (coordenacao, direcdo, supervisdo) e espacos ndo-escolares
(organizacbes nao-governamentais, recursos humanos, hospitais). Nesse sentido, nota-se um grande

leque de atuacdo profissional para apenas uma licenciatura.

Ou seja, em trés ou quatro anos de formag&o, os futuros pedagogos cumprem uma extensa e
diversificada formac&o profissional. Se considerarmos a formacéo inicial como uma lista de contetdos

a serem cumpridos, desencadeariamos um espaco contraditorio para uma formacdo solida, uma vez
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que a relacdo tempo e formacdo ndo sdo condizentes. Porém, esse artigo parte de outro pressuposto,
em que se considera atrelado a formacgédo inicial, elementos como a curiosidade criativa, a

problematizacdo de compreensées de mundo e a constante producéao de saberes (MORAES, 2018).

Nesse contexto de formacgdo, o debate sobre 0 Ensino de Matematica surge como uma ou duas
disciplinas semestrais nos projetos curriculares das licenciaturas em Pedagogia. Esse seria 0 espago
base para discutir os entendimentos produzidos por pedagogos referentes ao campo, possibilitando
toma-los como ponto de partida para a reflexdo em sala de aula.

Deste modo, este artigo tem por objetivo analisar as compreensdes de futuros pedagogos sobre
0s conhecimentos essenciais para a docéncia em matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A partir deste levantamento, acreditamos ser possivel pensar formas de intervencdo e
problematizacdo no trabalho docente universitario junto ao grupo, criando estratégias que ressoem em

novos modos de pensar a Educacdo Matematica.

Para tanto, os pesquisadores elaboraram um questionario com 6 (seis) perguntas e distribuiram
para 10 (dez) licenciandos de um curso de pedagogia de uma instituicdo privada do interior de S&o
Paulo — SP. O grupo escolhido é constituido por sujeitos que ainda ndo cursaram nenhuma disciplina

relativa ao Ensino de Matematica.

Como opcao de processo de escrita, 0s pesquisadores organizaram o artigo da seguinte forma:
1) Discussdo sobre a formacdo de professores para o Ensino de Matematica e 0s conhecimentos
necessarios para a sua docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 2) Descricdo dos
pressupostos metodoldgicos utilizados; 3) Apresentacdo dos resultados obtidos, realizando a sua

discussdo; e, por fim, 4) As consideracdes finais passiveis de serem suscitadas a partir do estudo.

A EPISTEMOLOGIA DA PRATICA E A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR QUE
ENSINA MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O campo da pesquisa e das praticas sobre formacdo docente é uma producéo histérica. Como
tal, se constrdi a partir de consensos e dissensos, num processo de disputa sobre o sujeito docente que
se deseja formar. Fiorentini (1994), analisando as pesquisas e intervengdes sobre o tema, mapeou as
configurac6es delineadas nos ultimos sessenta anos. Na intencdo de descrever os momentos historicos,
0 autor ressalta que os estudos focalizaram: a eficacia de diferentes métodos para treinar professores

em tarefas especificas (década de 1970); o pensamento do professor e a sua influéncia sobre seu
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desenvolvimento cognitivo e moral (inicio da década de 1980); coexisténcia da visdo de ensino como
arte e ensino como profissao (segunda metade da década de 1980); e, analise de crengas, concepcdes e

seus valores docentes (década de 1990).

Na atualidade, propagado a partir da década de 1990, os estudos intitulados de epistemologia
da prética tem crescido exponencialmente no campo educacional (TARDIF, 2002; SCHON, 2000;
PERRENOUD, 1999; SHULMAN, 1987). O ideério base dessa perspectiva prioriza a reflexdo e
discussdo sobre as praticas docentes, de forma a analisar os saberes provenientes da mesma. Nesse
sentido, esses autores questionam o academicismo exacerbado de alguns modelos de formacgéao

docente e a pouca insercéo pratica dos discursos e elaboracdes tedricas no campo educacional.

Tardif (2002), por exemplo, ressalta a necessidade de pensar o docente como um profissional
composto por saberes. Para o autor (2002, p. 54), o saber docente define-se como um “saber plural,
formado de diversos saberes provenientes das instituigdes de formacgéo, da formacao profissional, dos
curriculos e da préatica cotidiana”. Isto ¢, o saber docente consiste numa amalgama de diversos outros

saberes, que, em sua combinacédo, formam o sujeito professor e estipulam as suas praticas.

Deste modo, como dito anteriormente, o saber docente pressupde configuracbes que
ultrapassam a dimenséo do conhecimento do contetdo da disciplina, atingindo um patamar de saber
reflexivo, plural e complexo, contextual, afetivo e cultural (FIORENTINI, 1994). Por essas
caracteristicas, nao se torna valido considera-lo conhecimento enrijecido e estagnado, mas, locus de
mudanca e transformacdo. Entre fatores que possibilitam essa mutabilidade esta a sua constituicao

volatil, mediada pela trajetdria profissional docente e pelas interagdes com o ambiente de sala de aula.

Por esse motivo, Perrenoud (1999) considera o conhecimento do professor como um
conhecimento na acdo, em que € possivel a partir dele mobilizar diversos recursos cognitivos para
enfrentar as situacdes profissionais que surgirem. Tais situacdes, também, como ressalta Ponte (2002),
sdo as possibilidades de o professor elaborar e reelaborar seu conhecimento, transformando-o. Ser
docente em formacao, entdo, consistiria em entrar neste ciclo de reflexdo e producdo de conhecimento

por meio da pratica, capaz de criar alternativas de acdo frente ao contexto escolar.

Donald Schén (2000), outro pesquisador preocupado com a pratica no processo formativo
docente, corrobora tal perspectiva. Suas pesquisas ressaltam que o professor demonstra seu
conhecimento na realizacdo da acdo, podendo esta ser o foco de intervencdes no processo de
formacdo. Para os futuros professores, este saber de acdo pode ser compreendido nas vivéncias do

espaco escolar. Para eles, o conhecimento da acdo séo olhares reflexivos sobre professores que tiveram
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na Educacdo Basica, os estagios enfrentados ou, ainda, aulas eventuais. Embora parecam experiéncias

pequenas, sdo esses 0S espacos que teoria e pratica encontram-se na formacao inicial.

Paralelo a relacdo com a préatica, Shulman (1987) procura compreender como um professor se
diferencia de um especialista de uma determinada disciplina. Isto é, como um professor de matematica
se distingue de um matematico, por exemplo. Para compor sua teorizacdo, ele ressalta trés categorias
de conteudos que compbe o trabalho do professor: 1) o Conhecimento do Contelddo; 2) o
Conhecimento do curriculo; e, por fim, 3) o Conhecimento Pedagdgico do Conteudo, sendo este o

maior I6cus da docéncia e fruto da interseccdo com os demais.

Apoiados nos estudos de Shulman (1987), podemos pensar que um professor que ensina

matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental necessita ter as seguintes compreensdes:

a) Conhecimento do Contetdo: compreender 0s conhecimentos matematicos promovidos nesta
etapa de ensino. Enquadram-se aqui discussdes sobre blocos de conteddos — NUmeros e Operacdes,

Espaco e Forma, Grandezas e Medidas e Tratamento da Informagdo (BRASIL, 1998).

b) Conhecimento do curriculo: refere-se aos conhecimentos relativos ao dominio dos
programas e dos materiais que servem de ferramentas para 0 ensino da matematica. Envolve questdes

de livro didatico, estrutura de conteldos, recursos, etc.

c¢) Conhecimento pedagogico do conteldo: considera-se a capacidade de um “professor para
transformar o conhecimento do conteudo em formas pedagogicamente adaptadas aos estudantes
levando em consideragao as experiéncias ¢ bagagens dos mesmos” (SHULMAN, 1987, p. 6). Nesse
sentido, o conhecimento pedagdgico do contetido é o que difere o professor que ensina matematica de
um matematico. No interior dessa categoria encontram-se 0os modos de representar e formular questfes

de matematica de maneira compreensivel aos alunos para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Ao considerar os apontamentos levantados € possivel perceber a existéncia de diversos
elementos que possibilitam ao sujeito, uma pratica docente em matematica eficaz para 0s Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Aléem dos conhecimentos apontados por Shulman (1987), pode-se suscitar a
reflexdo sobre as praticas escolares vigentes, a criatividade e 0s anseios de promover uma educacao de
qualidade como pressupostos para uma docéncia coerente com as necessidades do século XXI
(MORAES, 2018). Esses pontos estdo associados a historia formativa de licenciandos em pedagogia e
de seus interesses futuros. Assim, tais elementos serviram de base para composicdo do questionario

para esse grupo e séo demonstrados nas se¢des apresentadas abaixo.
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METODOLOGIA

O grupo de sujeitos investigados € composto por 10 (dez) alunos matriculados no terceiro
semestre da Licenciatura em Pedagogia numa Faculdade privada numa cidade do interior do Estado
de Séo Paulo, totalizando 50% dos alunos da turma. Tal grupo é composto por licenciandos que
ainda ndo cursaram a disciplina Conteudo, Metodologia e Prética de Ensino de Matematica , ofertada

no quarto semestre do curso.

A pesquisa pautou-se por uma abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), uma vez
que foram consideradas as falas dos sujeitos como elementos pertencentes a um discurso,

privilegiando uma aproximagdo mais descritiva.

A coleta de dados ocorreu com o uso de questiondrios com questdes abertas. Inicialmente,
explicou-se aos sujeitos o objetivo da pesquisa em questdo, ressaltando que a participacdo era
opcional, podendo a qualquer momento desistirem de participar. Em seguida, os alunos receberam os

questionarios, respondendo-os e entregando aos pesquisadores.

Os questionarios adentraram o0s seguintes elementos: relacdo do licenciando com a
matematica, desejos e anseios de docéncia, saberes necessarios para um bom professor que ensina
matematica, compreensdes sobre uma Educacdo Matematica de qualidade e expectativas para a

disciplina de metodologia da matematica.

Ja a andlise dos dados aconteceu a partir das categorias de conhecimento apresentadas por
Shulman (1987), priorizando, ainda, no interior destas, as narrativas dos sujeitos investigados. Alem
disso, a pesquisa apoiou-se em parametros éticos, como o uso de Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e, a confidencialidade dos sujeitos participantes da pesquisa, sendo que, para
esta Ultima, em substituicdo dos nomes dos sujeitos, foram utilizados os termos L1, L2, e assim

sucessivamente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O primeiro ponto de destaque consiste na relacdo entre o futuro pedagogo e a disciplina de
matematica. Torna-se evidente que o “ndo gostar” é uma constante entre o grupo, totalizando uma
incursdo apresentada em nove dos dez questionarios. Essa realidade ndo difere das demais de outros

cursos de pedagogia, em que os licenciandos veem a formacdo como possibilidade de fuga da
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matematica (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2017). No grupo analisado, apenas L5 apresentou
simpatizar com a disciplina (L5), algo que ndo se pode considerar sinbnimo de gostar, mas, de nédo
possuir uma atitude negativa sobre ela. Nas demais respostas obtidas, pode-se encontrar trés grupos de

negacao da matematica, que ndo sdo auto excludentes:

1) Negagéo por possuir dificuldades: nesse grupo insere-se respostas que atribuem o ndo gostar
da matematica as dificuldades enfrentadas na Educacdo Bésica. Dentro desse rol, sdo suscitados termos
como complexidade, ir mal, dificil, como pode ser visto nas falas dos sujeitos:

la mal mesmo, entdo néo gosto (L2).
Nunca entendi [...] coisa dificil (L3).
Muito complexo para eu entender na escola (L8).

No nosso ponto de vista, tais termos apontam para questdes da apresentacdo do contetido e do
desempenho do licenciando na Educacdo Basica. Essa inferéncia parte do pressuposto que complexidade
e dificil sdo caracteristicas atribuidas a matematica vista na escola, ja ir mal entra em consonéncia com

0s resultados obtidos nesse espaco.

2) Negacéo a partir de outros sujeitos: dentre esses outros, estdo inseridos a organizagdo do
sistema escolar, a escola em si, 0 grupo de colegas de sala e, mais fortemente, o professor de matematica.

As respostas que apontam tais caracteristicas sao:

Meu professor ndo colaborava muito (L4).
A escola era uma bagunca. Todo mundo fazia o que queria. Os alunos ndo ouviam ninguém (L6).
Acho que nunca tive bons professores (L7).
Na minha ideia, eu nunca gostei de matematica porque o governo ndo dé educacgéo de qualidade
(L10).
Nesse sentido, 0s sujeitos apontam para elementos que permeiam a aprendizagem, mas, que estao
relacionados com a organizacdo do ensino. Estes pontos associam-se aos problemas sociais da escola

(L6), as estruturas governamentais envoltas na escola (L10) e a propria metodologia docente (L4 e L7).

3) Negacédo por falta de interesse: dois sujeitos (L1 e L9) apresentaram ndo ter interesse por

matematica:

Nunca me interessou. [...] Eu nunca quis saber mesmo (L1).
N&o gosto de matematica, ndo tem graca e sd. (L9).

Esse desinteresse relaciona-se com as motivacGes pessoais. Os licenciandos ndo apresentaram

nenhuma justificativa extrinseca para ndo gostar da matematica, apenas 0s proprios interesses.
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Os grupos levantados acima se aproximam com as ideias Gomez Chacon (2002), em que o
pesquisador apresenta duas categorias em relagdo a matematica: atitude sobre a matematica e atitude
matematica. A primeira destas, atitude sobre a matematica, pode ser descrita como a valorizacdo e
apreciacdo da matematica e o interesse pela disciplina e por sua aprendizagem. Na observacdo dos
grupos levantados nessa pesquisa & possivel perceber uma conexdo com tal categoria, uma vez que

existe a prevaléncia do afetivo ao cognitivo nas respostas.

Frente a isso, o trabalho docente neste curso de Pedagogia necessita apontar para essas questoes
emocionais em relacdo a matematica, uma vez que, se nao contornar e/ou problematizar os pensamentos
negativos sobre a disciplina, possibilitaria a reproducdo de praticas vividas na Educacdo Bésica no futuro
ato de lecionar do grupo (CURI, 2005). A partir deste pensamento, na ocorréncia da disciplina Contetdo,
Metodologia e Pratica de Ensino em Matematica junto aos sujeitos, torna-se necessario favorecer o
debate e o desenvolvimento de concepcOes, sentimentos e atitudes positivas em relacdo a disciplina
(TARDIF, 2002; PONTE, 2002).

Além desses aspectos, um ponto essencial para superacdo da negativa em relagdo a matematica,
estd na problematizacdo da resisténcia expressa pelo grupo. Segundo Moraes (2018), as praticas de
Educacdo Matematica no curso de Pedagogia, antes mesmo do debate das concepgdes e sentimentos
sobre a disciplina, necessita potencializar a abertura do sujeito ao tema. Essa abertura caracteriza-se
como uma oportunidade de encontro com o outro, de produzir algo com tal saber a ser levado para a

Educacdo Basica.

Essa resisténcia ¢ visualizada na compreensdo que os sujeitos apresentam sobre “ser futuro
professor que ensina matematica”, posicdo esta negada por todos. Entre as respostas, os licenciandos
apontam que preferiam esquecer a disciplina (L4), que dardo o basico do conteudo (L7) e que a palavra
professor de matematica € muito pesada para um pedagogo (L6). Nota-se que o termo “professor de
matematica” carrega um sentido complexo aos sujeitos, provenientes da sua trajetoria historica na
Educacdo Basica (MORAES, 2018). Nesse sentido, a intencdo da Educacdo Matematica no curso de
Pedagogia deve atrelar-se a perspectiva de deslocar a matematica como foco de ensino para uma

proposta que vise o educar pela matematica (LINS, 2004).

No que tange aos conhecimentos necessarios dos professores, os licenciandos apontaram
elementos que suscitam as trés categorias de Shulman (1987). No entanto, essa divisdo ndo é

equilibrada, como mostra o quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Relacio entre respostas dos licenciandos e categorias de conhecimento de Shulman (1987)
| CONHECIMENTO | RECORTES DE RESPOSTAS |  OCORRENCIAS ]
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“tem que saber matematica” (L1)
“contas e geometria” (L2)
“para ensinar matematica tem que saber o conteudo” (L3)
Contetdo “conhecer o conteudo” (L4) 07
“saber bastante matematica” (L5)
“saber a matéria” (L7)
“tem que estudar a matéria em casa antes” (L10)
“O professor tem que organizar o que vem antes ¢ depois. Assim 01

Curriculo o aluno vai ter sequéncia” (L8)
“a gente tem que entender como a matematica é ensinada. Como
Pedagdgico do eu fago para ensinar as continhas, por exemplo” (L6) 02
conteddo “ter um monte de metodologia que serve para ensinar

matematica” (L9)

Fonte: elaboracdo dos autores.

Nos recortes de respostas presentes no quadro 1 sdo apresentadas as categorias mais
sobressalentes de cada questionario respondido. Em trés delas (L4, L5 e L10), a categoria conhecimento
pedagdgico do conteudo apareceu associada a categoria conteudo, no entanto, a primeira esta mais

preponderante em tais respostas.
No interior dessas categorias, alguns pontos podem ser ressaltados:

* Conhecimento do Contetdo: nessa categoria, 0s licenciandos apontam o saber matematico
como elemento essencial para o trabalho docente. No entanto, ndo houve explicacdes sobre o que
consistiria e quais seriam 0s elementos desse saber. Os poucos apontamentos apresentados sao relativos

a contas (operacdes fundamentais) e geometria.

Por meio desse indicativo, levanta-se o papel de ampliacdo no curso de Pedagogia do conceito de
contedo matematico, bem como a pluralizacdo do mesmo. A pluralizacdo estaria na apresentacao e
debate de temas relativos ao ensino dos numeros, principios do pensamento algebrico, da estatistica e

probabilidade, nimeros racionais, grandezas e medidas, etc, poucos conhecidos pelos licenciandos.

Ja sobre a ampliacdo do conceito de conteudo respalda-se na definicdo dada por Coll et al.
(2000), sobre o tema. Conforme os pesquisadores, “[...] os contetidos designam o conjunto de
conhecimentos ou formas culturais cuja assimilagdo e apropriacdo pelos alunos e alunas é considerada
essencial para o seu desenvolvimento e socializagdo” (COLL et all, 2000, p. 12). Nessa perspectiva,
ampliar o conceito de conteudo refere-se ao debate, além dos conteldos conceituais, das dimensdes
atitudinais e procedimentais, apresentadas por Zabala (1998). Trabalhar essa ampliacdo de dimensdes,
apontaria para questdes que envolvem a construcdo de instrumentos para analisar e produzir
pensamentos matematicos (procedimental), o desenvolvimento de competéncias em relagdes a simbolos,
expressoes, ideias, representacdes do campo da matematica (conceitual) e, de atitudes e valores humanos

a partir da disciplina (atitudinal).
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» Conhecimento do Curriculo: de todas as respostas, apenas uma apresenta indicio de questoes

curriculares, apontando a necessidade de sequenciar contetudos (L8).

No que se refere ao conhecimento do curriculo, Moraes (2018) aponta para a pouca criticidade
dada a esse elemento na formacdo inicial em Educacdo Matematica do pedagogo. Segundo o autor,
muitas das questdes sdo tratadas como prontas e inacabadas, esquecendo-se de apontar para o papel do
professor em processos criativos quanto aos programas e recursos para 0 ensino da matematica.
Normalmente, questionam-se 0os modos de usar um livro didatico, por exemplo, sem debater a sua

escolha.

* Conhecimento Pedagéogico do Conteido: as duas respostas que trouxeram contribuicGes
nesse sentido, apontam para questdes prontas de metodologia do ensino de matematica — entender como
a matematica é ensinada (L6) e, um monte de metodologia que serve para ensinar matematica (L9)

(grifos nossos).

No que concerne as questdes do Conhecimento Pedagdgico do Contelido, nota-se uma propensao
a perspectiva instrumentalista de ensino, evidenciadas nos termos grifados anteriormente. Essa ideia
necessita ser rompida no que tange a formacao do pedagogo em Educacdo Matematica, uma vez que se
opdem tanto a perspectiva de autonomia do sujeito quanto a compreensdo docente de sua inconclusdo
(FREIRE, 1996). Embora alguns modos de pensar o ensino da matematica sejam essenciais na formacéo
inicial do pedagogo, estes precisam ser concebidos como possibilidades de atuacdo historicamente
desenvolvidas e passiveis de serem problematizadas, permitindo espaco para a criatividade e ousadia
docente (MORAES, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse trabalho, procurou-se evidenciar as compreensdes dos futuros pedagogos sobre
0s conhecimentos necessarios para o ensino da matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Notou-se nas respostas a énfase ao conhecimento do conteldo, em detrimento ao conhecimento
curricular e do conhecimento pedagdgico do conteddo. Porém, percebe-se que, mesmo no interior
desta categoria, 0 grupo vé conteldo como apenas alguns conceitos matematicos, nao reconhecendo a

pluralizacdo e amplitude dos mesmos.

A partir de tal ponto, elencamos a necessidade de uma formacgdo do pedagogo mais reflexiva
no campo da Educacdo Matematica, que traga o debate sobre trajetoria de vida dos sujeitos, suas
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compreensdes, suas expectativas e dificuldades. Para tanto, torna-se uma necessidade nesse processo

de problematizar metodologias e préticas prontas, de modo a evitar um ensino reprodutivista e,

potencializar a autonomia do futuro docente.
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