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Resumo

O objetivo é discutir as perspectivas de ensino evidenciadas por 5 professores de Quimica da rede publica sobre sua
atividade docente, mediante ao estudo de mapas conceituais elaborados pelos mesmos. Os dados dessa pesquisa
constituem 3 encontros de um Roteiro Instrucional. Nesses encontros os professores desenvolveram mapas conceituais
mediante a sistematiza¢do de um conceito quimico escolhido e os procedimentos metodoldgicos, recursos didaticos e
procedimentos avaliativos utilizados em sala de aula para trabalhar tal conceito. Posterior a analise dos mapas, foi
possivel perceber a predominancia da perspectiva tradicional, com énfase na utilizacdo do quadro negro e de
avaliacdes tedricas, além da identificagdo de alguns equivocos conceituais por parte dos professores analisados.
Palavras-chave: Mapa conceitual; Perspectivas de ensino; Ensino de Quimica.

Abstract

This work aims to discuss the teaching perspectives expressed by five professors of Chemistry of the public network
about their teaching activity through the study of conceptual maps elaborated by the participants of the research. The
data of this research constitute three meetings of an Instructional Roadmap. Teachers developed conceptual maps
through the systematization of a chosen chemical concept and the methodological procedures didactic resources and
evaluation procedures used in the classroom to work on this concept. After the analysis of the maps, it was possible to
perceive the predominance of the traditional perspective, with emphasis on the use of the blackboard and theoretical
evaluations, besides the identification of some conceptual misunderstandings by the analyzed teachers.

Keywors: Conceitual map; Teaching perspectives; Chemistry teaching.

Resumen

El objetivo es discutir las perspectivas de ensefianza evidenciadas por 5 profesores de Quimica de la red publica sobre
su actividad docente, mediante el estudio de mapas conceptuales elaborados por los mismos. Los datos de esta
investigacion constituyen 3 encuentros de un guién instruccional. En estos encuentros los profesores desarrollaron
mapas conceptuales mediante la sistematizacién de un concepto quimico escogido y los procedimientos
metodoldgicos, recursos didacticos y procedimientos de evaluacion utilizados en el aula para trabajar tal concepto.
Posterior al analisis de los mapas, fue posible percibir la predominancia de la perspectiva tradicional, con énfasis en la
utilizacion del cuadro negro y de evaluaciones tedricas, ademas de la identificacion de algunos equivocos
conceptuales por parte de los profesores analizados.

Palabras clave: Mapa conceptual; Perspectivas de ensefianza; Ensefianza de Quimica.
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INTRODUCAO

Pensar sobre a formacdo de professores exige considerar as diversas variaveis envolvidas no
processo: a acao do professor perante a sua realidade, a pratica de formacgdo inicial e continuada e
também ao papel atribuido ao professor pela sociedade. Investigar a atuacdo do professor em exercicio
remete ndo somente a préatica diaria, mas também ao modelo de formagdo a qual o mesmo foi
submetido, que subsidia tais acdes didaticas (CUNHA,2013).

Em decorréncia disso, estudar as perspectivas de formacdo de professores envolve desde a
reflexdo a respeito do professor que se quer formar, quais sdo suas necessidades formativas e quais séo
0s conhecimentos necessarios para o seu desenvolvimento profissional (MALDANER,2013;
PIMENTA, 2012). Vamos delinear e expor ao longo dessa secdo as trés perspectivas: académica
(tradicional), técnica e pratica.

Em relacdo ao ensino de Quimica, as pesquisas tém mostrado que os professores seguem a
perspectiva tradicional de ensino e que apresentam diferentes dificuldades relacionadas a situagdes, na

qual os mesmos ndo possuem respaldo (tanto na formacéo inicial quanto na continuada) para lidar.

O modelo tradicional se caracteriza pela transmissdo de conhecimentos, os conteldos
sdo pensados em sequéncias lineares e rigidas. A metodologia € a transmissdo verbal e
uso quase exclusivo do livro texto. Avalia-se a memorizacdo de contetdo. O professor
tem papel ativo, e o aluno passivo (MARCELINO; LINHARES; OLIVEIRA, 2013,
p.1024).

Autores como Mizukami (1986), Saviani, (1991), Lorencini Jr., (2009) afirmam que a
perspectiva tradicional de ensino, pautada no sistema transmissdo-recepcdo, ainda € a que mais

prevalece nas aulas da educacdo basica.

Tal perspectiva apresentada por Lorencini Jr. (2009) como “perspectiva académica”,
caracteriza-se por um processo de ensino e de aprendizagem mediante a transmissao e
acumulacdo/absorcdo de conhecimentos cientificos. Nesta perspectiva, o professor tem o papel ativo
de transmitir todo o conhecimento e o aluno o papel passivo em seu processo de aprendizagem. Assim,

0 papel do individuo no processo de aprendizagem é basicamente de passividade,
[...] atribui-se ao sujeito um papel irrelevante na elaboracdo e aquisicdo do
conhecimento. Ao individuo que esta adquirindo conhecimento compete memorizar

definigdes, enunciados de leis, sinteses e resumos que lhe sdo oferecidos no processo
de educacédo formal a partir de um esquema atomistico (MIZUKAMI, 1986. p.11).

Revista Valore, Volta Redonda, 3 (Edicao Especial): 415-428.,2018 416



Delamuta, Bernadelli, Assai e Santos

Outro autor que discute a respeito do ensino tradicional é Saviani (1991), ao afirmar que essa

perspectiva

[...] se estruturou através de um método pedagdgico, que é o método expositivo, que
todos conhecem, todos passaram por ele, e muitos estdo passando ainda, cuja matriz
tedrica pode ser identificada nos cinco passos formais de Herbart. Esses passos, que
sd0 0 passo da preparacdo, 0 da apresentacdo, da comparacdo e assimilacdo, da
generalizagdo e da aplicacdo, correspondem ao m[método cientifico indutivo, tal como
fora formulado por Bacon, método que podemos esquematizar em trés momentos
fundamentais: a observacéo, a generalizagéo e a confirmagédo (SAVIANI, 1991. p.55).

Ja& na perspectiva técnica, o professor tem o papel de aplicar técnicas e teorias ja estabelecidas
por outros investigadores. Neste sentido, essa perspectiva ndo estd preocupada com o processo de

ensino e de aprendizagem, mas sim com o produto em que sera gerado.

Segundo Lorencini Jr., (2009), o professor ndo consegue colocar em pratica sua criatividade e
flexibilidade para adequar sua prética docente de acordo com o seu publico alvo, ou seja, esta

perspectiva de ensino visa o desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Outra perspectiva, e neste caso caracterizada como mais adequada, € nomeada de perspectiva
pratica. Nesta, o professor ndo € considerado transmissor ou aplicacionista de técnicas, mas com um
agente de transformagdes, modificagdes. Segundo Lorencini Jr., (2009, p.30) o professor € um “agente
de transformacéo, dotando-o ndo apenas das dimensdes, do saber o qué e como fazer, mas também

promovendo as dimensdes do saber por que e para que fazer”.

Visto a heterogeneidade do ambiente escolar, o professor deve ser investigador (STENHOUSE,
1987) e pratico reflexivo (SCHON, 1992). Ja o aluno, ndo acumula os conhecimentos de forma
passiva e sim participa de forma ativa do seu processo de aprendizagem. Vale comentar, que nesta
perspectiva, o professor leva em conta a cultura e todos os conhecimentos prévios apresentados pelo
seu publico alvo. Nessa tendéncia leva-se em conta a avaliacdo processual, na qual verifica-se que ndo

s0 0 aluno aprendeu, mas também o que ele pode vir a aprender (HAIDT, 2000).

Dada a relevancia dessas perspectivas de ensino, e com o intuito de diagnosticar e compreender
qual dessas perspectivas os professores seguem durante suas aulas de diferentes conceitos quimicos,
utilizamos como ferramenta de coleta e analise de dados mapas conceituais elaborados pelos
participantes da pesquisa. Assim, abaixo sera apresentado brevemente o que é um mapa conceitual e

quais sdo seus principios basicos.
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O mapa conceitual pode ser considerado como um diagrama que indica relagdes entre
conceitos. Em outras palavras, os mapas conceituais sdo considerados diagramas de significados.
Segundo Moreira (2011, p. 123),

[...] tais diagrama ndo devem ser confundidos com organogramas ou diagramas de
fluxo, pois ndo implicam sequéncia, temporalidade ou direcionalidade, nem hierarquias
organizacionais ou de poder. Mapas conceituais sdo diagramas de significados, de
relagdes significativas, de hierarquias conceituais, se for o caso.

Neste sentido, a técnica do mapa conceitual precisa seguir alguns principios basicos como:
hierarquizacdo; palavras de ligacdo; diferenciacdo progressiva; reconciliacdo integrativa, entre outros,
que serdo apresentados no Quadro 1. Vale comentar que este quadro de Trindade e Hartwig (2012) foi
adaptado por Delamuta (2017).

Quadro 1 — Principios e descricdo dos critérios de analise de mapas conceituais.

Principios Descricdo dos critérios sob a forma de questdo(des)-foco

O mapa tem pelo menos 50% dos conceitos basicos da lista fornecida /
ou do mapa de referéncia? 2- Conceitos novos (criatividade) Ha algum
conceito novo relevante para o assunto em questao?

H4 uma ordenacdo sucessiva dos conceitos? Demonstrou-se boa
hierarquizacdo dos conceitos, representada por pelo menos 03 niveis
hieradrquicos? O mapa é em forma de arvore, em vez de alinhado

(linear)?

Conceitos basicos

Hierarquizacgéo

Palavras de ligacao
(conectivos)

A maioria das palavras de ligacdo/frases de ligacdo forma sentido
I6gico com o conceito ao qual se ligam?

Clareza do mapa
Estética do mapa
Capricho Simbolos
geométricos (caixas,
circulos)

O mapa ¢é legivel e de facil leitura? Existe clareza de leitura do mapa
para o leitor? Todos os conceitos aparecem em caixas (retangulos)? Ha
correcdo ortogréfica?

Diferenciacéo
progressiva

E possivel distinguir os conceitos mais inclusivos daqueles
subordinados? E possivel identificar, com clareza, os conceitos mais
gerais e 0s mais especificos? H& uma diferenciacdo conceitual
progressiva que mostra o grau de subordinacdo entre os conceitos? O
conceito superordenado é o mais vasto, amplo e abrangente?

Reconciliacdo
integrativa

H& uma recombinacdo, ou seja, um rearranjo dos conceitos? Ha
relagdes?

Fonte: Delamuta (2017).

Diante do exposto, utilizamos tais critérios para avaliar os mapas conceituais elaborados pelos
professores, buscando identificar as perspectivas de ensino, recursos metodologicos e instrumentos

avaliativos, de forma a compreender sua atividade docente.
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ABORDAGEM METODOLOGICA

Primeiramente, vale comentar que este trabalho € parte de uma dissertacdo desenvolvida entre
0s anos de 2016/2017. A énfase da pesquisa foi analisar qual perspectiva de ensino cinco professores
de Quimica utilizam em suas aulas. Essa analise foi realizada mediante a elaboracdo de mapas
conceituais pelos professores participantes da pesquisa. Para exercer o presente estudo, optou-se pela
realizacdo de uma intervengdo, caracterizada pelo desenvolvimento e aplicagcdo de um Material
Instrucional (DELAMUTA, 2017).

Esse material foi nomeado de Roteiro Instrucional (DELAMUTA, 2017) que consiste de oito
encontros, totalizando 21 horas, com o objetivo de apresentar um novo recurso midiatico educacional:
WebQuest para professores de Quimica. E valido comentar que o foco deste artigo ndo é analisar essa
intervenc&o realizada por esse material, mas sim analisar o segundo e terceiro encontros desenvolvidos
com os professores. O primeiro encontro teve por objetivos apresentar a pesquisa; aplicacdo de um
questionario prévio e a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Ja o segundo e
terceiro encontro tiveram como objetivos, discutir a respeito do ensino de Quimica; apresentar 0s
conceitos de mapa conceitual; a escolha de um conceito quimico selecionado individualmente pelos
professores, a ser trabalhado durante todo o curso; apresentacdo do Software CmapTools e por fim, o
foco da nossa analise, a elaboracdo de um mapa conceitual abordando o conceito quimico escolhido e
quais procedimentos metodoldgicos, recursos didaticos e procedimentos avaliativos utilizam para o

ensino do mesmo.

Em relacdo a escolha dos participantes, 05 (cinco) professores, assumiram 0 compromisso de
participar da pesquisa. Os professores lecionam em diferentes escolas. Foi feito o convite para
professores aleatdrios, alguns a pesquisadora ja conhecia e outros ndo. Os professores apresentavam 0s

seguintes perfis:

o Todos formados em Licenciatura em Quimica e atuam ou ja atuaram em escolas
publicas;

o A experiéncia dos professores participantes em sala de aula, varia de 4 a 35 anos;

o A respeito da formacdo académica, 04 (quatro) fizeram p6s-graducdo, nivel lato-sensu,
voltada para a area de Ensino; trés apresentavam pds-graduacao, nivel stricto-sensu - mestrado, nas
areas de: Engenharia de Materiais, Recursos Naturais e Ciéncia e Tecnologia em Alimentos; e um

encontra-se em doutoramento na area de Ensino de Ciéncias e Educacdo Matemaética.
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Os encontros ocorreram na escola em que um dos professores investigados trabalhava, pois

apresentava computadores e internet de alta qualidade.

Como j& mencionado acima, o instrumento de coleta de dados foi 0 mapa conceitual. Além
disso, sabe-se que é fundamental a explicacdo de cada mapa conceitual elaborado pelos professores.
Neste contexto, foi realizada uma entrevista com cada professor. As entrevistas foram gravadas
mediante a utilizacdo de instrumentos como smartphone e notebook, posteriormente transcritas pela

prépria pesquisadora. Vale comentar alguns passos realizados no momento das transcricdes, como:

o Primeiramente, foi indicado cada entrevistado com siglas (P1, P2, P3, P4 e P5);

o A entrevista realizada foi codificada como: E.

o Adequacdes foram realizadas em relacdo as palavras pronunciadas de modo diferente
do ortografico.

o N&o foram utilizados sinais para intervencdes, como barulhos, risadas, demora para as
respostas, pois ndo achou-se necessario.

o Foi utilizado apenas um simbolo [...], com o intuito de abstrair algumas falas.

Além disso, nesse processo de identificacdo e decodificagdo, sentiu-se a necessidade de

codificar em:

. MC — para representar 0s mapas conceituais;

. EC — para representar 0s esquemas conceituais que ndo apresentaram alguns dos

principios basicos do mapa conceitual.
Ja para a anélise de dados, utilizou-se a analise qualitativa de Bogdan e Biklen (1994).
Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em
pormenores descritos relativamente a pessoas, locais e conversas [...] O investigador
introduz-se no mundo das pessoas que pretende estudar, tenta conhecé-las, dar-se a

conhecer e ganhar a sua confianga, elaborando um registro escrito de tudo aquilo que
ouve e observa (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.16).

Na préxima secdo, serdo apresentados os resultados e discussGes desta pesquisa, acerca das

perspectivas educacionais utilizadas pelos professores em suas aulas.

RESULTADOS E DISCUSSOES
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conforme o Quadro 01 de Delamuta (2017), em satisfatorio e ndo satisfatorio.

O Quadro 2, apresenta de forma simplificada as informacdes referentes aos mapas conceituais

analisados.
Quadro 2 - Informac0es referente aos mapas/esquemas conceituais analisados.
Principios Basicos de um Mapa Conceitual
Hierarquizacéo Diferenciacéo Reconciliacéo Palavras de Estética
Conceito Progressiva Integrativa Ligacéo
Satisfatorio ! MCP1; MCPZ; MCP1,; MCP1;MCP2; MCP1;MCP2; MCP1;MCP2;
ECP3; MCP4; MCP2; ECP3; MCP4;MCP5. ECP3; MCP4; MCP4;MCP5.
MCPS5. MCP4; MCP5.
MCP5.
Insatisfatorio ECP3; ECP3;
2

Fonte: Os autores, 2018.

Pode-se observar no quadro acima, que apenas o ECP3 foi considerado insatisfatério nos
principios referente a Reconciliagdo Integrativa e Estética.

Apos essa etapa, foi realizada a analise dos mapas/esquemas conceituais elaborados por cada
participante da pesquisa, para diagnosticar as no¢oes desses professores quanto a sua pratica docente.
A figura 1 apresenta 0 mapa conceitual elaborado pelo P1. Vale comentar que o conceito de quimica

escolhido pelo mesmo, foi Classificagdo de Reagoes.

Figura 1 —Mapa conceitual (MC) do professor Professor 1.

1 Considera-se nessa pesquisa Satisfatério todos os mapas conceituais que apresentaram a maioria dos principios
(Diferenciagdo Progressiva, Reconciliacdo Integrativa, Hierarquizacéo, Palavras de Ligacdo e Estética).

2 Considera-se nessa pesquisa Insatisfatério os mapas/esquemas conceituais que ndo apresentam algum ou alguns dos
principios (Diferenciacdo Progressiva, Reconciliacdo Integrativa, Hierarquizacdo, Palavras de Ligacdo e Estética).
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através de__
Série de reatividade
metais alcalinos e alcalinos o:

Prética 1:

[Qumma da fita de Mg] i exposigdo tedrica

((Na + 1/2 H20 —+ NaOH + 1/2 H2]

Pelo menos um produto, em relacdo
aos reagentes tem que ser:
1.mais fraco;

2. mals volatil;

relagao de_____
= 3.menos solivel ou insoltivel

7‘77 = —— 4tica 3;
g e Reatividade do s6dio metalic

v

Massa antes e depols da reagdo:
Lei de Lavosier

Pratic.
Re: aod e cl pl tn( com
formachsida n produto mais & s

Fonte: Professor P1.

Ao elaborar o0 MC, o P1 utilizou o livro didatico: “Quimica na abordagem do cotidiano” de
Peruzzo e Canto (2014). Em relagdo a uma analise mais detalhada dos conceitos quimicos
apresentados no M1, observa-se que em relagao a “Reacdo de Simples Troca” o P1 descreveu que
“uma substancia simples desloca a composta, dando origem a uma nova substancia simples e outra
composta”. O livro didatico também apresenta uma descricdo nesse mesmo sentido afirmando que:
“Entre os dois reagentes, um € substancia inorganica simples e o outro € uma substancia inorganica

composta; com os produtos acontece o mesmo” (PERUZZO; CANTO, 2010).

Sabe-se que ndo é uma substancia simples e sim um elemento que desloca a substancia
composta, ou seja, os préprios livros didaticos induzem os professores a continuarem cometendo

alguns equivocos referentes aos conceitos quimicos (DELAMUTA, 2017).

Fica evidente no primeiro mapa conceitual que o P1 trabalha esses conceitos mediante aulas
teoricas (exposicdes tedricas) tradicionais e aulas praticas, o que esta intrinsecamente relacionado a
perspectiva tradicional de ensino, no qual o professor transmite todo o conhecimento e o aluno absorve
0s mesmos (LORENCINI JR., 2009; MIZUKAMI, 1986; SAVIANI, 1991).

Como processo avaliativo, 0s alunos respondem questdes referentes as aulas préaticas, depois

lista de exercicios e por fim uma avaliacdo teorica.
[...] termino a aula prética, os alunos ja respondem algumas questdes referente a aula

pratica. Depois eu aplico uma lista de exercicio focado para o vestibular e depois
aplico uma avaliacéo teorica (P1E).
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Fica claro na fala do P1, que o ensino de Quimica é focado somente para o vestibular, o que

reafirma que este professor segue a perspectiva tradicional de ensino.

Em relacdo ao professor P2, foi realizada a mesma andlise, a fim de diagnosticar as nocoes de

sua prética docente. O conceito quimico escolhido por este professor, foi o Estudo das Dispersdes.

Figura 2 — Mapa conceitual (MC) do professor Professor 2.

(Cordiaes)
tem como. it e
ESTUDO DAS DISPERSOES = —
BaeaoRce =
S&o defini ___outrao___
i g
|

Estratégia de ensino

da

Fonte: Professor P2.

No mapa conceitual, P2 indica que suas aulas iniciam com questionamentos para detectar
nogOes prévias a respeito dos conceitos relacionados as dispersées. Além disso, utiliza-se exemplos do
cotidiano e discussdes, mediante as aulas tedricas. O processo avaliativo é realizado a partir das

discussdes propostas em sala de aula e de prova teorica.

[...] tem como estratégias de ensino exemplos do cotidiano que vdo buscar a
aprendizagem significativa [...] exemplos pos-explicagfes que geram ambientes de
discussoes (P2E).

Percebe-se que neste caso, o professor procura compreender primeiramente o que seus alunos
pensam e sabem a respeito dos conceitos a serem trabalhados e depois utiliza exemplos do cotidiano
para introduzir os conhecimentos cientificos, o que ja difere do ensino tradicional. Pode-se afirmar que
sua aula, ndo segue totalmente a perspectiva tradicional de ensino, porém ndo pode ser considerada
uma perspectiva pratica (integralmente), pois o professor ndo deixa claro no mapa conceitual e na
explicacdo do mesmo, a questdo do professor investigador e pratico reflexivo. (SCHON, 1992;
STENHOUSE, 1987)
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J& 0 P3 apresentou em seu esquema conceitual que suas aulas a respeito da Tabela Periddica
ocorrem a partir da utilizacdo do quadro negro, tabela periddica e de textos cientificos. Prova objetiva,
discursiva e interpretacdo de texto sdo os meios avaliativos utilizados pelo mesmo, 0 que evidencia
que este professor baseia suas aulas totalmente na perspectiva tradicional de ensino (LORENCINI JR.,
2009; MIZUKAMI, 1986; SAVIANI, 1991). Isso pode ser observado na figura abaixo.

Figura 3 — Esquema conceitual (EC) do professor Professor 3.

(Prova objativa) (Bro

Fonte: Professor P3.

Observa-se no EC1 do P3, que o0 mesmo ndo apresentou erros em relacdo aos conceitos
quimicos. Vale comentar que este professor ndo utilizou o livro didatico no momento da elaboracéo

desse esquema.

Em relacdo ao EC1, o P3 aborda que:

[...] eu utilizo como instrumentos de ensino: textos cientificos, quadro negro e a tabela
perioddica. [...] como instrumento avaliativo eu aplico para eles prova objetiva, prova
dissertativa e interpretacdo de texto [...] a interpretacéo de texto é feito por meio de um texto
que é levado a eles referente a Tabela Periddica e através desse texto, eles respondem perguntas
e resolvem problemas relacionados a tabela periddica (P3E).

Observa-se que 0 P3, ndo deixou claro como conduz sua aula, mas apenas citou 0s instrumentos

de ensino que utiliza.

Para o P4, no mapa conceitual, fica evidente que o conceito de Radioatividade, escolhido por
ele, é abordado mediante a discussdo em aulas tedricas. Apos as discussoes e realizagdo de atividades é
proposto para os alunos a producéo de um texto argumentativo como instrumento de avaliacdo, aléem

da prova teorica.
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[...] além da avaliacdo bimestral que precisa ser dada, eles assistiram videos e filmes sobre a
radioatividade e elaboraram um texto (P4E).

Observa-se que mesmo o P4 utilizando a producdo de um texto argumentativo como
instrumento de avaliacdo, 0 mesmo ndo deixa claro como ocorrem suas aulas. Apenas menciona que €
por meio de discussbes em aulas teoricas, 0 que se aproxima da perspectiva tradicional de ensino
(LORENCINI JR., 2009; MIZUKAMI, 1986; SAVIANI, 1991).

Figura 12 — Mapa conceitual (MC) do professor Professor 4.
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Fonte: Professor P4.

Em relacdo ao mapa do P4, fica evidente novamente a utilizacéo do livro didatico em relacéo a
alguns conceitos quimicos utilizados no mesmo, como por exemplo, a respeito das particulas
radioativas. Esse mapa apresenta de forma bem completa os principais conceitos que envolvem o
conceito central que € a Radioatividade. No entanto, vale comentar que esse professor ndo apresentou
em seu mapa a questdo da descoberta da radioatividade. Destaca-se que esse professor também
utilizou o livro didatico: Quimica na abordagem do cotidiano de Peruzzo e Canto (2010) para a

elaboracao desse mapa conceitual.

Em relacdo ao P5, fica evidente em seu mapa conceitual, que o mesmo utiliza somente o quadro

negro, experimentos e o livro didatico.

Figura 14 — Mapa conceitual (MC) do professor Professor 5
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FUNGOES QUIMICAS INORGANICAS )

Fonte: Professor P5.

O P5 utilizou o livro didatico: “Quimica na abordagem do cotidiano” de Peruzzo e Canto
(2010) para a elaboracdo do MC. Observa-se nesse mapa que 0 professor apresentou 0s conceitos
quimicos de forma simplificada, apenas trazendo os topicos que o proprio livro apresenta. Mais uma
vez fica clara a dependéncia dos professores em relacdo aos livros didaticos, talvez por terem uma
dependéncia mostrada nos MC/EC, em relagdo a organizacdo da sequéncia de conteddos. Vale
comentar que o P5 ndo apresentou nenhum tipo de exemplos relacionados com o cotidiano a respeito
deste conceito. A seguir, serdo apresentados algumas consideracdes finais, assim como as limitacfes

encontradas durante a realizacdo desta pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Apols apresentar a analise dos dados obtidos na pesquisa, as consideracdes neste topico
posicionam a relevancia do contexto abordado, suas contribuicdes, limitacdes e as perspectivas de

trabalhos futuros.

Nossos resultados permitem considerar que esses professores apresentam indicios de que o
processo educativo ndo apresenta caracteristicas da perspectiva pratico-reflexivo. Vale ressaltar que,
essa perspectiva, tem como objetivo que os alunos participem de forma efetiva e ativa do seu processo
de aprendizagem e que o professor exerca seu papel como agente de transformacdo de maneira
reflexiva e investigadora. Pode-se observar que a maioria dos professores ainda seguem a perspectiva

tradicional de ensino, utilizando como recursos didaticos o quadro negro, experimentacdo, livro

Revista Valore, Volta Redonda, 3 (Edicao Especial): 415-428.,2018 426



Delamuta, Bernadelli, Assai e Santos

didatico, textos cientificos, filme. Em relacdo ao processo avaliativo, os professores avaliam mediante

a prova teorica e alguns utilizam lista de exercicio e elaboracdo de texto argumentativo. Vale comentar,

que durante a analise dos mapas conceituais, pode-se observar que um professor apresentou erros

conceituais a respeito dos conceitos quimicos, assim como muitos dos professores mostrarem a forte

influéncia do livro didatico na préatica docente dos mesmos.

Quanto as limitacdes, algumas emergiram durante o processo de investigacdo, como as

dificuldades para a elaboracdo dos mapas conceituais. Vale comentar que ja foi realizado o

desenvolvimento do Roteiro Instrucional, para a apresentacdo de um recurso midiatico educacional,

com o objetivo de evidenciar possiveis mudancas nas praticas docentes desses professores, tornando a

pratica docente dos mesmos voltadas para a perspectiva préatica-reflexiva. Ressalta-se que esses

resultados nédo séo o foco desse artigo.
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