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Resumo

Este estudo tem como objetivo conhecer acerca dos conceitos e fundamentos do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a partir de bibliografias e de documentos, de modo a embasar um relato
de experiéncia acerca da construgao e aplicagio de materiais didatico-pedagogicos no ensino de
estudantes que frequentam o AEE, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul (IFRS) - Campus Sertao. Assim, a partir de um estudo de caso de abordagem qualitativa, o ensaio
divide-se em duas partes: a) trata dos conceitos, finalidades e praticas pedagogicas do AEE; b) aborda a
experiéncia de produgao e aplicagao de materiais didatico-pedagdgicos no AEE, na Educacao Profissional
e Tecnologica (EPT). Os resultados indicam que o AEE vem ocupando um importante espago dentro das
instituicoes de ensino, em especial, no IFRS - Campus Sertao. Para tanto, o uso dos materiais didatico-
pedagogicos podem ser um aliado ao processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com
especificidades.

PALAVRAS-CHAVE: Atendimento educacional especializado; Sala de recursos multifuncional; Materiais
didatico-pedagogicos.

Resumen

Este estudio tiene como objetivo aprender sobre los conceptos y fundamentos del Servicio Educativo
Especializado (AEE), a partir de bibliografias y documentos, con el fin de apoyar un informe de experiencia
sobre la construccién y aplicacion de materiales didactico-pedagégicos en la ensenanza de estudiantes
que asistir a AEE, en el Instituto Federal de Educacién, Ciencia y Tecnologia de Rio Grande do Sul (IFRS)
- Campus Sertao. Por lo tanto, basado en un estudio de caso con un enfoque cualitativo, el ensayo se
divide en dos partes: a) trata los conceptos, propositos y practicas pedagogicas de la AEE; b) aborda la
experiencia de producir y aplicar materiales didactico-pedagogicos en AEE, en Educacion Vocacional y
Tecnolodgica (EPT). Los resultados indican que AEE ha estado ocupando un espacio importante dentro
de las instituciones educativas, especialmente en las IFRS - Campus Sertio. Por lo tanto, el uso de

1 O estudo ndo recebeu auxilio financeiro de agéncias de fomento.
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materiales didactico-pedagdgicos puede ser un aliado para el proceso de ensehanza y aprendizaje de
estudiantes con especificidades.

PALABRAS CLAVE: Asistencia educativa especializada; Sala de recursos multifuncionales; Materiales
didactico-pedagogicos.

Abstract

This study aims to learn about the concepts and fundamentals of Specialized Educational Service (AEE),
from bibliographies and documents, in order to support an experience report on the construction and
application of didactic-pedagogical materials in the teaching of students who attend AEE, at the Federal
Institute of Education, Science and Technology of Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Sertao. Thus, based
on a case study with a qualitative approach, the essay is divided into two parts: a) it deals with the
concepts, purposes and pedagogical practices of the ESA; b) addresses the experience of producing and
applying didactic-pedagogical materials in the AEE, in Vocational and Technological Education (EPT). The
results indicate that AEE has been occupying an important space within educational institutions, especially
at IFRS - Campus Sertao. Therefore, the use of didactic-pedagogical materials can be an ally to the
teaching and learning process of students with specificities.

KEYWORDS: Specialized educational attendance; Multifunctional resource room; Didactic-pedagogical
materials.

1. Introducéo

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), constitui-se como um marco da democratiza¢do no pais.
Em seu Art. 205, alude que a educacao ¢ “direito de todos e dever do Estado e da familia, em colaboracao
com a sociedade visando o pleno desenvolvimento da pessoa [...]”. A Declaragdo Mundial de Educagéo
para Todos, aprovada em Jomtien, Tailandia, em 1990 (BRASIL, 1990) tem como propoésito garantir o
atendimento as necessidades basicas de aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos. Em seu Art.

3°, trata da universalizacdo do acesso a educacdo de todos no sistema educativo e do principio de equidade.

A Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), reafirma o compromisso com a proposta de Educacéo para
Todos, reconhecendo a necessidade e a relevancia de se ofertar uma educacdo de qualidade para os
estudantes com deficiéncia no sistema de ensino regular. A Convencdo acerca dos direitos das pessoas
com deficiéncia, ratificada pelo Brasil pelo Decreto n° 186 (BRASIL, 2008a), que aprova 0 seu texto e
seu Protocolo Facultativo e do Decreto n° 6.949 (BRASIL, 2009a), que promulga a Convencéo e seu
Protocolo Facultativo, tem como finalidade “promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo
de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover
o respeito pela sua dignidade inerente” (BRASIL, 2009a, p. 3).

Nesta perspectiva, observou-se uma crescente inclusdo de estudantes com especificidades? nas escolas
regulares, tendo o Atendimento Educacional Especializado (AEE) assegurado no inciso 111, do Art. 208,
da referida Constituicdo. O AEE caracteriza-se por realizar atividades que agregam ao curriculo, 0 ensino
de linguagens e codigos especificos de comunicacédo e da sinalizacdo e da tecnologia assistiva. Por meio
do processo de escolarizacéo, esse atendimento deve estar atrelado ao ensino comum, sendo acompanhado

2 Neste texto mantém-se a nomenclatura citada em cada documento, para evidenciar localizages cronoldgicas e politicas da
discussdo feita. Porém, emprega-se nas argumentacgfes do presente texto, o termo estudantes com especificidades. Rech (2010),
em sua dissertacdo, apresenta as diferentes nomenclaturas que foram sendo criadas nas Gltimas décadas e, Menezes (2011),
marca em sua tese, que essas nomeacdes alteraram a forma de como se olha para as pessoas com deficiéncia.
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por instrumentos que possibilitam seu processo e a sua avaliagdo nas escolas comuns, centros de AEE
publico ou conveniados (BRASIL, 2008b).

Os regulamentos em vigor, apresentam o AEE como orientador das praticas educativas nas instituicbes
escolares. Citam a Sala de Recursos Multifuncional (SRM) como o espago/tempo em que ocorre 0
atendimento complementar e suplementar as estratégias pedagogicas comuns de ensino empreendidas com
os estudantes com deficiéncia (intelectual, auditiva, visual, multipla), altas habilidades e transtornos
globais do desenvolvimento (BRASIL, 2009b, 2010a, 2011, 2014a).

Destarte, a SRM apresenta-se como uma modalidade do AEE, que, conforme Resolucdo n° 4 (BRASIL,
2009b) aponta as diretrizes para este atendimento. De acordo com o estabelecido no Art. 5°;

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola
ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicGes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagéo ou 6rgéo
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Assim, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus
Sertdo, em 2019, inaugura a SRM e contrata, a partir de edital, uma docente especializada, de modo a
atender os estudantes com especificidades. Nesse intento, o IFRS - Campus Sertdo além de dar conta da
Lei, também atende a sua missdo

Ofertar educagéo profissional, cientifica e tecnologica, inclusiva, publica, gratuita e de
qualidade, promovendo a formacdo integral de cidaddos para enfrentar e superar
desigualdades sociais, econémicas, culturais e ambientais, garantindo a Indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo e em consonancia com potencialidades e vocagoes
territoriais (IFRS, 2018a, p. 44, grifo nosso).

A SRM necessita assegurar condi¢cdes e disponibilizar mobiliario, materiais didatico-pedagogicos,
recursos de acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento dos estudantes que estdo
inscritos no AEE no contraturno escolar. Conforme Schliinzen (2000, p. 82), os atendimentos devem ser
realizados com o intuito de despertar o interesse dos estudantes, motiva-los a “explorar, a pesquisar, a
descrever, a refletir, a depurar as suas ideias”.

Deste modo, este estudo tem por finalidade conhecer acerca dos conceitos e fundamentos do AEE em
instituicdes de ensino regular, de modo a embasar um relato de experiéncia acerca da construcao e
aplicacdo de materiais didatico-pedagdgicos no ensino de estudantes no AEE, no IFRS - Campus Sertéo.
Para tanto, orienta-se em uma abordagem qualitativa, de objetivos descritivos e exploratérios, assim como
pauta-se na técnica bibliografica e documental, a partir de Alves (2006), Baptista e Christofari (2008),
Bastos (2010), Batista (2013), Turchiello, Silva e Guareshi (2014), Tezzari (2015) e de documentos
reguladores, tais como: Brasil (2014b, 2006, 2008b, 2009b, 2010b, 2011, 2014b, 2019) e IFRS (2014,
2018b, 2019). Esta dividido em 02 (duas) partes: a) trata dos conceitos, finalidades e praticas pedagdgicas
do AEE; b) aborda a experiéncia de producéo e aplicagdo de materiais didatico-pedagogicos no AEE, na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT).
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2. Atendimento educacional especializado: conceito, finalidades e praticas
pedagdgicas

Por muito tempo a chamada Educacdo Especial, organizou suas atividades de forma substitutiva as da
escola “comum” ou regular, ou seja, atuou enquanto um sistema paralelo de ensino. O l6cus da
escolarizacdo de estudantes com especificidades, publico alvo dessa modalidade de ensino participava, em
grande parte, em espacos separados e considerados ‘especializados’, como classes, escolas e institui¢des
especiais. Esses locais foram por muito tempo, vistos como 0s mais adequados ou em muitos casos, a
Unica alternativa de ensino de sujeitos que supostamente ndo se beneficiaram do ensino regular destinado
aos demais alunos em idade escolar.

No final da década de 80, por “meio do paradigma da incluséo, inicia-se um movimento com base no
principio de igualdade de oportunidades nos sistemas sociais, incluindo a instituicdo escolar”
(TURCHIELLO; SILVA; GUARESHI, 2014, p. 33). Nesse sentido, 0 movimento tem como concepgao o
direito de estudantes com especificidades frequentarem a escola regular, tendo como pano de fundo a
valorizagdo da diversidade.

Observa-se que nos altimos anos, as politicas puablicas vém organizando-se na modalidade de ensino
relacionada com a Educacao Especial numa perspectiva de Educacdo Inclusiva. Nessa acepcao:

[...] a escolarizagdo dos sujeitos considerados publico alvo da Educacdo Especial deve
ocorrer no ensino comum. A Educacdo Especial oferece apoio e servicos, de carater
complementar e/ou suplementar, que visam garantir a participacdo e a construcdo da
aprendizagem desses alunos na escola regular (TURCHIELLO; SILVA; GUARESHI,
2014, p. 33).

Assim sendo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008),
reafirma o direito de todos os estudantes a educacéo no ensino regular, objetivando combater o paralelismo
da Educacéo Especial ao ensino comum, sendo essa instituida como uma modalidade de ensino. O referido
texto documento define a Educacdo Especial como:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza
o0 atendimento educacional especializado, disponibiliza 0s recursos e servigos e orienta
guanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular (BRASIL, 2008b, p.10),

O grafico 1 apresenta as matriculas de estudantes publico alvo da educacéo especial incluidos em classes
comuns e o grafico 2, as matriculas desses estudantes com e sem AEE.

Grifico |- Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades
que estdo incluidos em classes comuns segundo etapa de ensino — Brasil — 2014 a 2018
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B Educagdo Infantil M Ensino Fundamental Ml Ensino Médio Educ. prof. concomitante/subsequente EJA

Fonte: Brasil, 2019.

Grifico 2 - Percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotacdo que frequentam classes comuns, com e sem atendimento educacional especializado (AEE)
ou classes especiais exclusivas — Brasil — 2018

50,0 % 51,0% 50,2 % 50,8 % 52,1%

40,1%
37,1%
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B Incluido em classe comum com AEE Incluido em classe comum sem AEE I Classe especial

Fonte: Brasil, 2019.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n°® 13.005/2014 (BRASIL, 2014b), enfatiza na
Meta 4 que o pais deve universalizar até 2024, para a populacdo de 4 a 17 anos, publico da Educacdo
Especial, 0 acesso & Educacdo Bésica, com a garantia de sistema educacional inclusivo. Esse avango
significativo das matriculas e da urgéncia de viabilizar, organizar e facilitar a implementacdo da Inclusao
escolar, fez com que surgissem suportes, como o Atendimento Educacional Especializado, o qual pode ser
realizado em todos os niveis e modalidades de ensino. Esse atendimento € definido na politica da seguinte
forma:

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
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realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia
e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008b, p. 10).

Nesse sentido, e tendo em mente essa definicdo, percebe-se que o AEE deve ser ofertado aos estudantes
de forma complementar e/ou suplementar ao ensino regular, levando em consideracéo as especificidades
e as necessidades de cada individuo, ndo sendo substitutivo ao ensino regular. Implica em uma atuacao
diferenciada, nao reproduzindo “o mesmo conteudo nem tampouco a metodologia adotada pela escola
comum” (BATISTA, 2013, p. 122). O AEE pauta-se nas demandas e nas particularidades do estudante.
Dito isso, 0 AEE deve acontecer no contra turno ao horario em que o aluno esta na escola regular,
beneficiando uma o trabalho da outra.

Logo, o AEE pode ser caracterizado por um conjunto de atividades, de recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, bem como de adaptacdes curriculares de grande e de pequeno porte. Essas agdes podem
ser realizadas por pequenos grupos ou individualmente, em turnos contrarios da escolarizacdo. Em relacao
aos objetivos do AEE o Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011) dispde:

Art. 3° Sdo objetivos do atendimento educacional especializado:

I — prover condicBes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e garantir
servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos
estudantes;

Il — garantir a transversalidade das a¢des da educacdo especial no ensino regular;

Il — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV — assegurar condi¢Oes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p. 2).

O AEE envolve, prioritariamente, acfes na Sala de Recursos Multifuncional do tipo | e Il, na agéo
colaborativa com o professor na sala de aula comum e na producdo de materiais acessiveis para 0s
educandos. As Salas de Recursos Multifuncionais de Tipo | possuem: dois computadores, dois
estabilizadores, impressora multifuncional, roteador wireless, teclado com colmeia, mouse com entrada
para acionador, acionador de pressdo, notebook, software para comunicagdo aumentativa e alternativa,
bandinha ritmica, dominé de associacdo de ideias, material dourado, tapete alfabético encaixado, esquema
corporal, memoria de numerais, sacoldo criativo, quebra cabecas superpostos — sequéncia légica, alfabeto
movel e silabas, caixa tatil, kit de lupas manuais alfabeto Braille, domind tatil, memdria tatil, plano
inclinado — suporte para livro, uma mesa redonda, quatro cadeiras para a mesa redonda, duas mesas para
computador, uma mesa para impressora, armario de aco e quadro branco (BRASIL, 2010b). Ja, a sala de
Tipo Il sdo constituidas pelos mesmos materiais das salas de Tipo | acrescidas de recursos de
acessibilidade especificos para alunos cegos: impressora Braille — pequeno porte, scanner com voz,
maquina de datilografia Braille, duas regletes de mesa, quatro puncdes, dois soroban, dois guias de
assinatura, globo terrestre tatil, kit de desenho geométrico, calculadora sonora, uma caixa de nimeros e
duas bolas com guizo (BRASIL, 2010b).

Alves (2006, p. 14) esclarece que a proposta de Educacédo Inclusiva, a partir do AEE realizado nas SRM,
seja capaz de assegurar as necessidades especificas dos alunos. Assim, define o termo SRM, enquanto um
espaco em que:
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[...] pode ser utilizado para o atendimento das diversas necessidades educacionais
especiais e para desenvolvimento das diferentes complementagdes ou suplementacdes
curriculares. Uma mesma sala de recursos pode atender alunos com deficiéncia, autismo,
hiperatividade ou outras necessidades educacionais especiais. Portanto, essa sala de
recursos € multifuncional em virtude de a sua constituicao ser flexivel para promover os
diversos tipos de acessibilidade ao curriculo, de acordo com as necessidades de cada
contexto educacional.

Tezzari (2015), reforca que além do atendimento individual ou em grupo no contraturno da escola, o0 AEE
abarca a mediacdo com o trabalho pedagdgico desenvolvido em sala de aula comum, a assessoria, a
formacdo dos educadores do ensino regular e as parcerias estabelecidas com as familias e com outras
instituicOes (&reas de saude, trabalho e acdo social). A autora complementa que a organizacdo do
atendimento educacional especializado deve prever “[...] atividades alternativas aquelas da sala de aula,
partindo-se dos recursos apresentados pelo sujeito” (TEZZARI, 2015, p. 133).

O professor que atua nestas salas tem as seguintes atribui¢fes descritas no Art. 13° da Resolucdo n° 4
(BRASIL, 2009b):

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagégicos de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-
alvo da Educacdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes
da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares.

Assim, segundo Alves (2006), o profissional que atua no AEE necessita conhecer sobre comunicagdo
aumentativa e alternativa, sistema braille, orientacdo e mobilidade, soroban, ensino de lingua brasileira de
sinais (LIBRAS), ensino de lingua portuguesa para surdos, atividades de vida diaria, atividades cognitivas,
aprofundamento e enriquecimento curricular, estimulagdo precoce, entre outros.

Ressalta-se que o AEE especializado deve integrar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da institui¢éo
escolar e envolver a familia, de modo a garantir o acesso e a atuagao dos estudantes nos atendimentos. O
referido atendimento necessita ocorrer atrelado as demais politicas publicas (BRASIL, 2011). Nesta
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perspectiva, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), na busca
da implementacdo de uma instituicdo da EPT de ensino publica, gratuita, de qualidade e de igualdade de
condicdes ao acesso, a permanéncia e ao éxito no percurso formativo, para compor sua Politica de A¢Ges
Afirmativas, implementa diretrizes e acdes de servicos de AEE aos estudantes com especificidades, O
AEE, no IFRS, esté vinculado ao Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE), o qual implanta estratégias de inclusdo, de permanéncia e de saida exitosa para o
mundo do trabalho de Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (PNEES); articula os diversos
setores da instituicdo nas atividades relativas a inclusdo, definindo prioridades; busca parcerias com
entidades de atendimento de PNEES; incentiva e/ou realiza pesquisa e inovacdo no que tange a inclusao
de PNEEs; promove quebra de barreiras arquitetnicas, comunicacionais, metodologicas, instrumentais,
programaticas e atitudinais nos campi (IFRS, 2014).

O regulamento das agdes a serem desenvolvidas no IFRS estdo contidas na Instrugdo Normativa N°12
(IFRS, 2018b), a qual, regulamenta os fluxos e os procedimentos de identificacdo, de acompanhamento e
de realizacdo do Plano Educacional Individualizado (PEI) dos estudantes com especificidades do IFRS.
Nessa perspectiva, o fluxo de todos os procedimentos a serem realizados ultrapassam, a equipe do NAPNE
e vinculam-se a esfera institucional, incluindo professores e coordenadores, bem como, familiares e o
préprio aluno. A instrucdo normativa, vem acompanhada de varias possibilidades que podem ser
desenvolvidas para atender o publico alvo do AEE, sendo esses, “estudantes com necessidades
educacionais especificas que, em decorréncia de deficiéncia, transtornos funcionais especificos, limitacbes
transitorias ou permanentes, ou altas habilidades, necessitam de adaptacdes curriculares” (IFRS, 2018b,
p. 01), de qualquer curso ou modalidade do IFRS.

Uma acdo importante que acompanha a referida instrucédo, é o Plano Educacional Individualizado (PEI):

§ 2° O PEI é um recurso pedagdgico com foco individualizado no estudante e tem por
finalidade otimizar o processo de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia ou
outras especificidades. E um registro das adaptacdes individualizadas que sao necessarias
para o estudante alcancar as expectativas de aprendizagem definidas para ele, no qual deve
haver registro dos conhecimentos e habilidades prévios que identificam o repertério de
partida, acompanhar a evolugdo em direcdo aos objetivos, e tracar novas estratégias de
ensino e aprendizagem. E uma proposta pedagogica compartilhada, que deve ser
construida de forma colaborativa pelos profissionais da instituicdo de ensino, pais e/ou
responsaveis e, quando possivel, pelo préprio estudante (IFRS, 2018b, p. 01).

Essa ferramenta pedagogica, viabiliza aos professores e a instituicdo pensar e planejar atividades que
levem em consideracao as especificidades e as subjetividades de cada estudante publico do AEE. Ressalta-
se, que também faz jus ao PEI, estudantes que apresentam outros tipos de necessidade educacional
especifica como: dislexia, disgrafia, discalculia, dislalia, disortografia, transtorno de deficit de atencéo e
hiperatividade ou outra condicdo limitante da aprendizagem.

O PEI devera ser entregue no NAPNE/Nucleo de Ag¢des Afirmativas (NAAF) ou Setor Pedagdgico, ao
final de cada etapa do periodo letivo (trimestre ou semestre), que mantera uma pasta com o registro de
todas as adaptacOes curriculares realizadas pelos docentes a cada estudante com especificidades. Ao
finalizar o curso, os registros das adaptagdes curriculares, atas de reunides com os professores e atas de
planejamentos devem ser arquivadas na pasta de cada um dos alunos do AEE.

Considerando o exposto, na secdo que segue, é possivel sinalizar possiveis contribui¢fes na area. Assim,
apresenta-se alguns materiais didatico-pedagdgicos que visam a contribuir nas agdes inclusivas realizadas
pelo AEE, na SRM, no IFRS - Campus Sertdo.
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3. Materiais didatico-pedagogicos: uma experiéncia no atendimento educacional
especializado na Educacéo Profissional e Tecnoldgica

O AEE no IFRS - Campus Sertdo atende 20 educandos com especificidades do ensino médio integrado,
subsequente, Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Bésica na
Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (PROEJA) e superior “[...] no sentido de propor novas
alternativas de organizacdo pedagdgica para responder as limitagdes de uma escola tendenciosamente
seletiva e marcada pela repeténcia e pela evasao” (BAPTISTA; CHRISTOFARI, 2008, p. 415). As
especificidades atendidas, até o momento, sdo de alunos com dificuldades na aprendizagem, quadro de
esquizofrenia, quadro de deficiéncia intelectual associada a microcefalia, quadro de deficiéncia intelectual
e transtorno de ansiedade, quadro de deficiéncia intelectual leve combinado com déficit de atengdo e
hiperatividade, dificuldades socioecondmicas e culturais.

Apesar de Bastos (2010), indicar que a SRM tenha que ser um espaco organizado com materiais didaticos
e pedagogicos e dispor de profissionais com formacdo para o atendimento das especificidades, os
atendimentos, no IFRS ocorrem em uma SEM ainda em construgdo, com poucos materiais didaticos,
recursos pedagagicos e equipamentos. Conta com uma profissional (psicopedagoga) e dois voluntarios do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, bem como mantem uma parceria com o Projeto de Ensino
‘Producdo de estratégias e de materiais didatico-pedagdgico de apoio ao docente da Educacao Profissional
e Tecnologica’, o qual contribui significativamente no planejamento das possiveis estratégias e na
confeccdo, elaboracdo e adaptacdo de materiais. Os atendimentos séo realizados individualmente e em
pequenos grupos, em horérios e dias agendados, desde que sejam no contraturno das aulas no ensino
regular.

Para tanto, utiliza-se de materiais didatico-pedagdgicos tais como: jogos, quebra-cabeca, memoria,
palavras-cruzada, trilhas, leitura, escrita, desenho e pintura de histérias, ferramentas e ambientes virtuais
de aprendizagem, leituras e elaboracdo de memorias, construcao de portfélios por imagens, dentre outros.
Estes sdo disponibilizados e adequados conforme as especificidades dos alunos e de acordo com as
possibilidades e com as estratégias de ensino e aprendizagens pensadas pelos professores das unidades
curriculares regulares frequentadas por cada um.

Para a confeccdo de grande parte dos materiais como ja mencionado, ha a parceria com o Projeto de Ensino
‘Produgdo de estratégias e de materiais didatico-pedagogico de apoio ao docente da Educacéao Profissional
e Tecnologica’, que tem por objetivo auxiliar e contribuir com o docente na pesquisa, sugestdo,
instrumentalizacdo e criacdo de materiais didatico-pedagdgicos para mediar o processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula (IFRS, 2019).

Assim, foram selecionados e elaborados 50 materiais de apoio didatico-pedagdgico sobre os temas:
avicultura, olericultura e cultura anuais. Para a confecgdo dos mesmos foram utilizados: imagens
coloridas, papéis coloridos de varias tipos e em formatos diferentes, canetas coloridas, cola, entre outros.
Por meio de linguagem simples e abordagem direta, os materiais foram projetados para que o estudante
com especificidade aprenda conceitos relevantes vinculados as unidades curriculares do ensino regular, de
forma atrativa e dindmica. No quadro 1, verifica-se 0 nome, a imagem ilustrativa, os materiais utilizados
para confecgdo e a descrigdo de algumas das atividades.

Quadro | - Materiais didatico-pedagégicos confeccionados

Nome Imagem llustrativa Materiais Descri¢do/Dinamica
Utilizados
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Quebra

cabeca

o .

Linha Macho

Papel  branco,
imagens
coloridas, colae
cartolina.

O jogo de quebra cabeca, foi utilizado
com a finalidade de estudar contelido
trabalhado na Unidade Curricular de
Avicultura. Além disso, proporcionar
ao aluno envolvido, desenvolvimento
fisico,  neurol6gico,  psicomotor,
capacidade de concentracdo, nocédo
espacial, percep¢do visual e mediacdo
de conhecimento sobre os assuntos
estudados.

Jogo

Associacdo e
Descrigéo

» ®

- g

Folhas
coloridas,
figuras de aves,
cola e tesoura.

Esse jogo teve como objetivo
proporcionar a aprendizagem por meio
da imagem (visual) e sua descrigdo/
caracteristicas e especificidades do
conteudo relacionado com “ragas” de
aves.

Jogo
Montar

Folha de papel
branco e
impressdes de
texto na cor
preta.

O objetivo nesse jogo é relacionar com
0 desenvolvimento da leitura, da
memodria e da organizacéo, no intuito de
proporcionar ao aluno, aprendizagem
sobre a unidade curricular que ir4
frequentar.
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Palavras- Folha de papel | As palavras-cruzadas tem como

Cruzadas branco, caneta | proposito a fixacdo do conteldo de
marca texto | forma reflexiva e atrativa por meio de
colorida e | perguntas com respostas na atividade a
impresséo. ser realizada.

Jogo de Folhas O jogo de baralho tem como finalidade

Baralho coloridas, associar o0 conceito com a imagem
cartas de | correspondente de determinada unidade
baralho, curricular facilitando a compreenséao e
figuras. interpretagdo.

Poist-it Figura O post-it tem como objetivo auxiliar na

relacionada ao
tema abordado,
marca  texto,
cola, poist-it,
tesoura

memorizagdo e aprendizado dos
estudantes de modo versatil, rapido e
facil. Possui perguntas/imagens/frases
na frente e respostas no verso.
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Fonte: Autoras, 2019.

O objetivo principal da aplicacdo dos materiais didatico-pedagogicos é desenvolver “[...] estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo saber pedagdgico que favorecga a construcdo de conhecimentos pelos
alunos” (ALVES, 2006, p. 13). Nessa perspectiva, 0 processo de ensino e aprendizagem visa também, a
construcdo da identidade do sujeito participante e o relacionamento com o desenvolvimento de suas
potencialidades, dentre outros. Nesse sentido, o desafio posto aos educadores é favorecer a construcao
dessas habilidades e competéncias; proporcionar o desenvolvimento das potencialidades, as quais possam
contribuir para sua formacdo; promover as condi¢des necessarias para a participacdo integral desses
sujeitos e; garantir o servico de apoio especializado, de acordo com cada especificidade. Além dessas
questdes, pode-se enfatizar, que a partir da utilizacdo dos materiais no trabalho pedagogico acontece a
transversalidade das acfes relacionadas com o ensino, assegurando as condi¢Ges necessarias para a
continuidade dos estudos realizados por esses individuos participantes dessas propostas.

Até o momento, o AEE no IFRS — Campus Sertdo ainda esta dando seus primeiros passos na colaboragao
e no fomento do processo de ensino e aprendizagem. Contudo, constata-se no trabalho pedagdgico
realizado e vivenciado que, as intervencdes ja realizadas estdo complementando com eficécia a construcao
da aprendizagem dos estudantes com especificidades em processo de inclusdo escolar no IFRS — Campus
Sert&o.

4. Consideracoes finais

Diante do exposto, € possivel vislumbrar que a legislacdo atual ja avancou no que concerne a efetivacdo
do direto a educacdo dos estudantes com especificidades. Todavia, 0 AEE apesar de estar regulamentado
em lei, ainda é um desafio, sendo considerado como uma prética diferenciada e facilitadora da incluséo,
ofertada por algumas instituicdes de ensino. A insercdo, implementacéo e operacionalizacdo do AEE no
IFRS — Campus Sertdo esta de acordo com a sua politica de ac¢Oes afirmativas e permite para além de ser
uma instituicdo publica de ensino gratuito e de qualidade em todas as modalidades de ensino, valorizar as
potencialidades e as especificidades de cada educando no viés da transformacdo social, apoiando o
desenvolvimento de uma educacdo para todos com equidade nas acGes propostas. Embora o presente
estudo ndo permita generalizacdo de dados, pode-se inferir que o AEE tem viabilizado a inclusdo no IFRS
— Campus Sertdo.

O uso de materiais didatico-pedagdgicos no AEE no IFRS - Campus Sertdo tem demonstrado novas
roupagens em contraponto a educacdo tradicional e as praticas excludentes, que por sua vez, ainda séo
vivenciadas em muitas instituicbes de ensino. Acredita-se que é possivel aderir a novas propostas para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico no AEE, em SRM, propiciando atividades como jogos, leituras,
dindmicas, entre outras € rompendo com a visdo conservadora de ‘“segregar” os estudantes com
especificidades.

Em face ao estudo realizado e das consideracdes apontadas, o uso dos materiais didaticos no AEE tém
corroborado para a construcdo de aprendizagens e para sustentar e defender o exercicio da dignidade
humana e da cidadania de cada estudante, conforme promulga os Direitos Humanos. Portanto, é
imprescindivel outras pesquisas que discutam os desafios, 0s entraves, as contribuigdes e as possibilidades
do AEE nas instituicdes de ensino, uma vez que se entende que é uma oportunidade de visibilidade e de
cidadania a todos educandos na rede regular de ensino. Além disso, sabe-se que o0s espagos educacionais
séo dindmicos e por estarem sempre em movimento, necessitam de investigagdes que permitam aprofundar
as analises que visam a facilitar o processo de ensino e aprendizagem, em qualquer circunstancia. Sugere-
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se 0 estudo com egressos no AEE, de modo a verificar a relevancia das atividades desenvolvidas neste
espago para a promocao e o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.
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