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Resumo

Tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio, a quimica é citada pelos alunos como um
dos componentes curriculares mais complexos, muitas vezes, pelo modo como é apresentada em
sala. E possivel observar que nio sé os alunos, mas também os professores nio entendem a
verdadeira proposta para se estudar e ensinar quimica, proporcionando visoes deformadas sobre
a ciéncia. Partindo desse pressuposto, houve uma necessidade de abordar, nesse estudo, as
nogoes que os alunos adquiriram sobre a disciplina de quimica ministrada no decorrer do Ensino
Médio. A partir das anadlises realizadas foi possivel inferir uma boa relagao entre os estudantes e a
quimica ministrada em sala. Além disso, os estudantes parecem acreditar que os docentes
responsaveis pela disciplina sao capazes de estimular a aprendizagem da mesma. Assim, podemos
apontar que, além da forma como € apresentada, as relagoes existentes nos ambientes de sala
podem interferir nos processos de constru¢ao do conhecimento quimico.

PALAVRAS CHAVE: Quimica; Disciplina; Ensino Médio; Concepcao.

Resumen

Tanto en la escuela primaria como en la secundaria, los estudiantes mencionan la quimica como
uno de los componentes curriculares mas complejos, a menudo debido a la forma en que se
presenta en el aula. Es posible observar que no solo los estudiantes, sino también los profesores
no comprenden la propuesta real de estudiar y ensehar quimica, aportando visiones
distorsionadas sobre la ciencia. Con base en este supuesto, era necesario abordar, en este
estudio, las nociones que los estudiantes adquirieron sobre la disciplina de la quimica ensenada
durante la escuela secundaria. De los andlisis realizados se pudo inferir una buena relacion entre
los estudiantes y la quimica ensehada en el aula. Ademas, los estudiantes parecen creer que los
profesores responsables de la disciplina son capaces de estimular el aprendizaje. Asi, podemos
senalar que, ademas de la forma en que se presenta, las relaciones existentes en los ambientes del
aula pueden interferir en los procesos de construccion del conocimiento quimico.

PALABRAS CLAVE: Quimica; Disciplina; Escuela secundaria; Concepcion.
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Abstract

Both elementary and high school, chemistry is cited by students as one of the most complex
curricular components, often due to the way it is presented in the classroom. It is possible to
observe that not only the students, but also the teachers do not understand the real proposal to
study and teach chemistry, providing distorted views about that science. Based on this
assumption, there was a need to analysis, in this study, the notions that students acquired about
the chemistry taught during high school. From the analyzes performed, it was possible to infer a
good relationship between students and the chemistry taught in the classroom. In addition,
students seem to believe that the teachers responsible for the discipline are able to stimulate
learning. Thus, we can point out that, in addition to the way it is presented, the existing
relationships in the classroom environments can interfere in the processes of construction of
chemical knowledge.

KeywoRrbDs: Chemistry; Discipline; High school; Conception.

Introducao

A quimica, em sua concepcdo como disciplina, ¢ um dos componentes curriculares que faz
parte do Ensino Médio, apesar de ja serem introduzidas diversas discussdes quimicas desde o Ensino
Fundamental. Ela tem um grande grau de importancia para o aluno, pois, 0 conhecimento na area da
quimica procura proporcionar nos estudantes a percepcdo das mudancgas quimicas que ocorrem no meio
fisico, as quais se tratam do estudo cientifico da constituicdo da matéria, suas propriedades e as leis que
as regem. A partir dai, a respeito do conteido de quimica transmitido, o aluno vai conseguir tomar
decisbes mais embasadas na ciéncia e, dessa forma, interagird com o mundo enquanto individuo e
cidadao (BRASIL, 1999).

Segundo Silva (2011), dentre as disciplinas ministradas tanto no Ensino Fundamental como no
Ensino Médio, a quimica é citada pelos alunos como uma das mais dificeis e complicadas de estudar, e
um dos motivos que a torna complicada é por conta de ser abstrata e complexa. Eles alegam a
necessidade de memorizar formulas, propriedades e equacdes quimicas. Essas reflexdes partem de uma
proposta de ensino ja alterada fortemente pelos documentos que orientam a quimica como componente
curricular. Entretanto, a cultura de um ensino mais teorico e pouco contextualizado ainda é realidade em
muitas instituicdes de ensino, muitas vezes, resultado de um modelo de racionalidade técnica que,
segundo Lourenco, Abib e Murilo (2016), se preocupa prioritariamente com a técnica em detrimento da

pratica docente.

Pesquisas recentes, como de Cher et al. (2018) e Assa et al. (2018), mostram que o ensino da
quimica ainda se faz baseado em torno de atividades que buscam a memorizacdo de informacoes
relacionadas a ela, fazendo com que o aprendizado seja muito limitado, contribuindo assim para a

desmotivacdo do aluno com a disciplina. Muitas dessas limitacdes relacionam-se ao fato das dificuldades
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de abstracdo de conceitos, além da elaboracao e percepcdo de modelos da ciéncia. A literatura também
mostra que os alunos do Ensino Médio habitualmente apresentam baixos niveis de aprendizado na
quimica, constatados em avalia¢Ges internas realizadas no ambito da prépria escola por professores e nas
avaliacGes externas aplicadas por programas de avaliacbes mantidos pelo Ministério da Educacdo
(MOREIRA, 2012).

Em muitos casos, é possivel observar que ndo s6 os alunos, mas também os professores nao
entendem o verdadeiro sentido para se estudar e ensinar quimica e, na maioria deles, uma proposta
metodoldgica descontextualizada e aquém do esperado pelas propostas curriculares nacionais. Ao
contrario desse pensamento, a quimica ¢ uma disciplina muito importante a ser estudada, pois a mesma
apresenta uma grande gama de conhecimentos que poderdo contribuir para a compreensdo de vastos
fendmenos que ocorrem no cotidiano, além de contribuir no desenvolvimento do senso critico do aluno,
no que diz respeito a questdes que envolvem a ciéncia e os fendmenos quimicos (MARCONDES, 2008).
Pensar a quimica como oportunidade de desenvolver discussdes sobre o tema de modo embasado

deveria ser o maior objetivo do seu ensino.

Contudo, apesar de existir quem atribua o fracasso na disciplina de quimica como apenas falta
de interesse do aluno, ha um consenso de que existem Vvarias variaveis que contribuem para o insucesso
desses estudantes nos estudos dessa disciplina. A estrutura a ambito escolar e o desempenho do
professor séo alguns dos pontos cruciais para o desenvolvimento dos estudantes (MARCONDES, 2008).
Cabe destacar que ndo iremos aqui apontar possiveis culpados desse baixo rendimento, mas trazer
possibilidades para uma reflexdo mais ampla. Além disso, entender o que o0s estudantes pensam sobre a

disciplina nos parece um pontapé inicial para mudar essa realidade encontrada.

Partindo desse ponto de vista, houve uma necessidade de abordar nesse estudo, as no¢des que
os alunos possuem sobre a disciplina de quimica ministrada no decorrer do Ensino Médio. A escolha
dessa questdo e fundamentada na necessidade de se saber a concep¢éo que alguns estudantes nesse nivel
de ensino tém sobre a disciplina de quimica. A proposta se dad também como forma dos estudantes

pesquisados em refletirem sobre o ensino que possa auxiliar no seu aprendizado.

Com isso, esse estudo visa avaliar a visdo dos alunos do Ensino Médio sobre a disciplina de
quimica em uma escola publica do interior do Rio Gande do Norte, Brasil. Para isso, partimos dos
seguintes questionamentos de pesquisa: Como os alunos de uma turma da 32 série do Ensino Médio
avaliam as aulas de Quimica? O que se pode considerar desta avaliacdo?. Assim, esperamos contribuir

com a discussao sobre o tema.
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Fundamentacdo tedrica

A Educacdo de modo geral destina-se a construcdo entre as gera¢des de uma base comum dos
conhecimentos humanos acumulados ao longo dos tempos. Este leque de conhecimentos passiveis de
serem apreendidos pela pessoa durante toda a sua jornada de vida, pode permitir a construcdo de uma
visdo critica e dar suporte na compreensdo do mundo em que se vive, de modo a poder trabalhar sobre
esse mundo e dele poder usufruir (TOMIZAKI, 2010). Tendo em vista essa proposta de educacao,
trabalhar os conhecimentos na escola como forma de aprender unicamente formulas e conceitos fora de
um contexto humano, ndo nos parece ser nem de longe adequado para formacéo cidadd almejada nos

processos educativos.

Nos dias atuais a educacdo é (ou pelo menos deveria ser) uma prioridade em todo o mundo.
Apresentado nas suas caracteristicas historicas, diversos paises promovem reformas rotineiras em seus
complexos educacionais, de modo a tornar mais eficientes para, assim, poder enfrentar a evolucdo da
tecnologia que cresce cada vez mais (MAZZETTO, 2002). E por meio da educagio que conseguimos
desenvolver parte das tecnologias que existem hoje; entender (de forma critica) os motivos de ocorréncia

de alguns fendmenos que ocorrem em nossa sociedade; e/ou até modificar a sociedade atual.

Nesse contexto, a escola é o local onde o jovem vem a desenvolver sua formacéao intelectual.
No decorrer desse processo devem-se abrir espagos para que o aluno venha a construir uma visédo de
mundo por meio do conhecimento, possibilitando assim, a integracdo do individuo a sociedade de uma
forma mais firme e segura. Esse agrupamento de abordagens é chamado de ensino, onde se constitui na
organizacdo do ambiente e dos conhecimentos escolares para poder facilitar o processo de aprendizagem
do estudante. Contudo, o ensino depende da escolha das metodologias utilizadas pelos professores,
tarefas praticas ou motivacionais, materiais favoraveis e seguimentos de atividades (MORIN, 2008).

Segundo Silva e Nunez (2002), o ensino faz mais do que promover o acumulo de
conhecimento. Pelo ensino é possivel criar maneiras e condigdes de poder auxiliar o aluno a se colocar
diante a realidade para refletir e nela vir a atuar. Dentro dessa perspectiva, e mais especificamente para o
estudo da quimica, € cabivel pontuar que ele deve propor a possibilidade do homem vir a conhecer a si
proprio, entendendo suas relacbes com os diversos seres vivos, podendo descobrir os fendmenos que se

manifestam no meio ambiente.

O principio béasico da quimica pertence ao perceber, saber descrever e interpretar as
transformacdes quimicas da matéria. Assim, a partir do momento em que 0 ensino trata de conceitos
variados, a ciéncia pode se tornar mais complexa de ser compreendida. 1sso pode ser ainda uma das

muitas explicacGes para o fato de uma boa parcela dos professores de quimica tentar estimular a
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memorizacdo dos alunos, independente se eles irdo realmente aprender o conteldo e seus conceitos,
levando ao comprometimento do aprendizado do estudante (MALDANER, 2006). O simples fato de
memorizar o que é dito pelo professor, é insuficiente para a visdo da educacdo quimica proposta pelos
documentos oficiais. Aprender quimica deve ser algo que contribua para o desenvolvimento de um

estado de letramento cientifico no estudante.

Maldaner (2006) aponta ainda que um dos problemas da falta de interesse da disciplina pode ser
explicado, entre diversos fatores, pela questdo do ndo entendimento ou ndo compreensdo dos conceitos
aplicados em sala. Acrescido a isso, € de conhecimento que as escolas publicas do pais, muitas vezes,
ndo fazem uso de recursos didaticos externos a sala de aula, tais como as multimidias, jogos didaticos,
documentarios, filmes, gincanas, por exemplo, quando se trata da disciplina de quimica, se limitando ao
uso do livro didatico e quadro. Esses recursos externos poderiam auxiliar nas aulas para que o aluno
fosse capaz de obter uma melhor assimilacdo do contetdo. Ao optar por esses meios alternativos,
poderiam ser preenchidas lacunas deixadas durante o processo de ensino e aprendizagem.

Geralmente o ensino fica limitado a apresentacdo dos chamados produtos de ciéncia. Krasilchik
(2000), citado por Lima e Leite (2012), chama a atencdo para trés aspectos concretos sobre a
aprendizagem. O primeiro relaciona-se a questdo de que na maioria das vezes a escola possui um
laboratério de quimica, todavia, ndo disponibiliza dos materiais necessarios para atividades praticas, ou
o professor tem uma carga horaria muito pesada e ndo consegue levar os alunos para o laboratorio,
mesmo que tenha os materiais disponiveis. O segundo aspecto sdo as condic¢des de trabalho do professor.
Devido ao baixo salério, o professor vé-se obrigado a sobrecarregar sua carga horaria para se manter
economicamente. Por fim, o terceiro refere-se a questdo do material didatico, o livro é o principal, e em
muito dos casos o Unico recurso utilizado. Esses pontos contribuem para uma baixa qualidade das aulas
e, consequentemente, um baixo rendimento dos alunos, obtendo uma aprendizagem de quimica

insatisfatoria.

Além disso, € comum em muitas escolas encontrarmos professores ensinando disciplinas
especificas no Ensino Fundamental e Médio, principalmente em instituicbes situadas em cidades mais
afastadas das capitais ou das grandes cidades, sem possuir uma especializacdo em ensino na area em que
atua e, em muitos dos casos, sequer possuir formagdo na area em que esta lecionando. Porém, o
professor deve estar preparado para lecionar os contelidos a serem trabalhados com os alunos, caso
contrério o estudante podera sofrer consequéncias que refletirdo durante o resto de sua vida. Por isso,
assim como qualquer outra profissdo, o professor deve exercer suas atividades profissionais com

competéncia e responsabilidade para poder ser capaz de criar um processo de ensino e aprendizagem
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satisfatorio, de modo a possibilitar ao aluno compreender e refletir sobre o contetdo ministrado (LIMA,
2012).

Astolfi (1995) aponta que qualquer que seja a metodologia a ser seguida pelos professores, 0s
saberes desenvolvidos no ensino de quimica devem ser baseados em estratégias que visem estimular a
curiosidade e a criatividade dos alunos. Assim, deve-se buscar despertar sua sensibilidade para a
compreensdo que esta ciéncia e seus conhecimentos trazem, estando presentes nos fenbmenos mais

simples ou até mesmo os mais complexos do cotidiano.

Aspectos metodoldgicos

A metodologia utilizada como base para nossa pesquisa pode ser classificada, segundo seus
objetivos, como exploratéria, por “buscar ampliar o nimero de informagdes sobre determinado ponto
que se quer investigar” (BASTOS, 2009, p. 75). Assim, busca-Se desenvolver uma pesquisa capaz de
acumular conhecimento sobre a visdo do discente da escola publica em relacdo ao ensino de quimica que
Ihe é apresentado no ensino médio. No que diz respeito a sua abordagem, ela é caracterizada como
quantitativa e qualitativa. Quantitativa por se utilizar como instrumento de coleta de dados uma escala de
Likert e uma questionario de mdaltipla escolha. Qualitativa por buscar, além dos dados obtidos,

compreender a visao dos individuos pesquisados sobre o ensino de quimica.

Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados: a escala de Likert e um questionario de
multipla escolha. A escala consistiu em nove afirmativas fechadas e o questionario em duas questdes de
maltipla escolha, nas quais os respondentes poderiam marcar mais de uma alternativa. As afirmativas da
escala de Likert foram elaboradas com base em instrumento de coleta de Lima e Barbosa (2015) e sdo

apresentadas no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 — Afirmacdes utilizadas na Escala Likert
Gosto de estudar Quimica;
A disciplina de Quimica é chata;
Os contelidos de Quimica estudados sdo faceis;
Consigo entender o conteido explicado pelo professor;
Tenho uma boa relagdo com o professor de Quimica;
O professor de Quimica me estimula a estudar Quimica;
O professor de Quimica explica bem os contetdos;
Sao realizadas aulas praticas no laboratério de ciéncias com frequéncia;
Gostaria de mudar a maneira como o professor ensina o contetdo de Quimica.
Fonte: Os autores.

OO (N|O|O AW IN|F-
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A escolha da escala de Likert para obtencdo desses dados ocorreu pelo fato dela permitir o
registro do nivel de concordancia ou discordancia dos participantes da pesquisa com uma declaracao
dada. Esse tipo de escala, segundo Garcia e Galan (1998), é recomendado quando se pretende avaliar

atitudes mais especificas.

E importante destacar que cada afirmativa possuiu um valor correspondente: concordo
totalmente tem peso +2; concordo tem peso +1; indeciso tem peso 0; discordo tem peso -1; discordo
totalmente tem peso -2, em consonancia ao trabalho de Nunes (2014). Além disso, vale ressaltar que a
média dos valores quanto mais proximo de 2 e superior a 1, os docentes concordam com as afirmacdes, e
quanto mais préximo de -2 e menores do que 0, os participantes da pesquisa discordam das afirmacoes
propostas. Os dados obtidos pela aplicacdo da escala de Likert foram tratados utilizando a abordagem
quantitativa de Costa (2010) para estabelecer a média padrdo e o desvio padrdo para cada assertiva

proposta. A anélise dos dados foi realizada através do grau de concordancia referente a cada assertiva.

A escala de Likert e o questionario foram aplicados a estudantes de uma turma de 3? série do
Ensino Médio, de uma escola publica do estado do Rio Grande do Norte, onde as aulas de Quimica
ocorriam no periodo vespertino. A turma foi escolhida pelo professor de quimica da escola. Um dos
critérios utilizados para a selecdo da turma foi o maior comprometimento dos alunos com a disciplina,
ou seja, aqueles que eram mais interessados no estudo da disciplina, mas ndo necessariamente 0s que
obtinham melhores notas nas avaliagdes. A sugestdo da aplicacdo deste critério foi fundamentada na
possibilidade de obtencdo de respostas mais fi€is ao pensamento dos alunos que participariam. Assim, a
turma escolhida possuia 26 alunos matriculados, dos quais um era desistente e um ndo havia ido pra aula

no dia escolhido para a aplicacdo da escala. Com isso, 24 alunos participaram da pesquisa.

Resultados e discusséo

Apds aplicacdo da escala de Likert, com intuito de analisar a concordancia dos estudantes nas
afirmativas apresentadas, bem como do questionario, os dados foram tratados quantitativamente, pela
sua média e desvio padrdo, e analisados qualitativamente, a partir do grau de concordancia obtido, como

meio de analisar as visfes dos estudantes quanto a quimica discutida no Ensino Médio em sala de aula.

A seqguir, é apresentado o Grafico 1, contendo os resultados da escala de Likert. Ele contém a
média e o desvio padrdo dos resultados obtidos de modo a fornecer um grau de concordancia para cada
assertiva analisada pelos respondentes. As afirmativas utilizadas e as discussdes dos resultados obtidos

séo apresentadas em sequéncia.
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Figura 1 - Resultado da escala de Likert

Resultados da Escala de Likert
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Na afirmativa 1, Gosto de estudar Quimica, a média obtida na resposta dos alunos alcangou

quimicos pelos estudantes.

nota 1,09, isso mostra que a turma, no geral, concorda que gosta de estudar Quimica. O desvio padrao
apresentou nota 0,51, mostrando que ha uma baixa discordancia entre os participantes no que diz
respeito a afirmativa, sendo possivel reafirmar o interesse dos estudantes pelo componente curricilar. O
resultado obtido vai de encontro ao apresentado por Silva (2011) ao apontar que a Quimica é citada
pelos alunos como uma das mais dificeis no Ensino Médio, causando o desinteresse do aluno em estudar
a mesma. Como dito previamente, muitas vezes, a forma como o conteldo € apresentado pode
influenciar fortemente no interesse ou ndo deste estudante para o material discutido. Cabe ao docente

manter uma reflexdo permanente sobre o seu ensino, de modo a auxiliar a construgdo do conhecimento
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Ao avaliarem a afirmativa 2, A disciplina de Quimica é chata, a média obtida foi de -1,04,
mostrando que os alunos discordam que a disciplina de quimica é chata. O desvio padrdo alcangou a
nota 0,37, isso significa que os alunos concordaram entre si, e possuem apontamentos positivos sobre a
disciplina. Segundo Nascimento et al. (2016), é importante que para que o aluno ndo tenha a Quimica
como uma disciplina chata, o professor deve utilizar mecanismos mais favoraveis, de modo que os
estudantes se sintam mais motivados a estudar a mesma. Assim, novamente apontamos a importancia de
se buscar entender como o material apresentado em sala poderia contribuir com a construgdo do

conhecimento é mais uma atividade do profissional docente.

Na afirmativa 3, Os contetdos de Quimica estudados sdo féaceis, foi observada uma média igual
a 0. Esse resultado aponta que a turma estava indecisa sobre a afirmativa, ja que o desvio padrédo teve um
resultado de 1,09, mostrando que ha uma discordancia entre os alunos acerca do contetido de Quimica.
Assim, se observa que a turma apresenta uma visdo bem heterogénea sobre a disciplina. Caberia tentar
aproximar os discentes que ainda a acham dificil através da insercdo de metodologias mais relevantes, de
modo a trazé-los de forma mais ativa para a construcdo de sua propria aprendizagem, tais como:
experimentacdo com céarater investigativo, ensino baseado em problemas ou projetos, estudos de caso,

aprendizagem entre pares, etc.

Quando colocados a se posicionar sobre a afirmativa 4, Consigo entender o contetdo explicado
pelo professor, a média obtida na resposta dos alunos foi de 1,26, mostrando que a turma concorda com
a afirmativa feita. Em relacdo ao desvio padrdo, seu valor foi de 0,54, expondo que também ha uma
concordancia entre os alunos sobre os contetdos ministrados serem compreensiveis a partir do que é
apresentado pelo professor. Santos e Schnetzler (2003) descrevem que o ensino da Quimica deve ser
dado por meio de uma contextualizacdo dos conteldos para que o aluno possa compreender melhor
sobre o0 que se estd sendo estudado. Ao se relacionar o contetido quimico com o que eles ja conhecem
em seu cotidiano, a compreensdo sobre o conhecimento novo que se esta apresentando é amplamente

facilitada.

Na afirmativa 5, Tenho uma boa relacdo com o professor de Quimica, foi obtida uma média de
1,78, 0 que nos mostra que a turma concorda com o que foi posto no item em questdo. Além disso, neste
caso, o desvio padréo de 0,42, apontando que os alunos concordam entre si, havendo uma coeréncia no
resultado. Para Freire (1989) é importante se ter uma boa relacdo entre aluno e professor, pois, 0
educador e o educando séo sujeitos do processo educativo, ambos crescem juntos. Para isto, é necessario
que o professor saiba ouvir, sentir, olhar os apontamentos feitos por cada estudante para, assim, poder

articular suas acoes. Essa relacdo fara uma diferenca significativa no processo de ensino-aprendizagem
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pois € o docente que estara a frente da mediacdo entre 0 que o estudante ja& conhece e 0 novo

conhecimento que lhe € apresentado em sala.

Ao analisarem a afirmativa 6, O professor de Quimica me estimula a estudar Quimica,
observamos também um posicionamento positivo dos estudantes pesquisados, com uma média de
concordancia de 1,35 e um desvio padrdo de 0,49, mostrando que entre os alunos hd um consenso a
respeito da afirmativa. De acordo com Rocha e Vasconcelos (2016), é importante colocar em pauta a
educacdo Quimica, para 0s que estudam possam compreender a importancia socioeconémica da
Quimica, em uma sociedade globalizada. Cabe destacar aqui uma das principais finalidades do ensino de
Quimica, bem como das outras ciéncias da natureza, que é a capacidade do estudante utilizar tais
conhecimentos em seu dia-a-dia. Nesta linha, o ensino que se limita a trabalhar formulas, conceitos e
equacdes, colocado de forma externa a realidade do estudante nao cabe mais como forma valida da acao
docente. Sendo assim, a motivacdo e o estimulo para aprender Quimica deve surgir da prépria
necessidade de aplicacédo de tais conhecimentos pelos estudantes.

Sobre o ponto que avaliava se “O professor de Quimica explica bem os conteldos”, referente a
afirmativa 7, a média obtida foi de 1,74, mostrando que a turma concorda com essa proposi¢do. O desvio
padrdo foi de 0,45, indicando a concordancia entre os alunos. Freire (1989) afirma que saber ensinar é
criar as possibilidades para sua prépria construcdo. Com isso, torna-se importante que os docentes
venham adotar novas estratégias e metodologias como forma de auxiliar na participagdo ativa dos
estudante nesse processo de construgdo do conhecimento, tais como citadas anteriormente (estudo de

caso, aprendizagem baseada e problemas, etc.).

Na afirmativa 8, que apontava se “S&o realizadas aulas praticas no laboratério de ciéncias com
frequéncia”, a média obtida pela turma foi de -1,09, expondo que a turma discorda, de um modo geral,
sobre a afirmativa analisada. Assim, é possivel inferir que ndo ha aulas praticas no laboratério com
frequéncia. O desvio padrdo obtido para a afirmativa foi de 1,08, mostrando que ha discordancia entre 0s
alunos acerca da mesma. Andrade e Massabni (2011) discorrem acerca da importancia de se ter aulas
praticas, visto que elas permitem a construcdo de conhecimentos que apenas a aula tedrica ndo ira
proporcionar ao aluno, por isso a necessidade de a escola oferecer essa oportunidade para a formacao do
estudante. Alem disso, é atraves da aula préatica que o estudante podera desenvolver diversas habilidades
necessarias para construgdo de um conhecimento quimico capaz de Ihe gerar um estado de letramento
cientifico, tais como: avaliar métodos adequados para realizagdo de atividades que envolvem o

conhecimento quimico; interpretar dados e graficos sobre solubilidade, densidade, temperatura de fuséo

Revista Valore, Volta Redonda, 5, e-5033, 2020.



Silva et al.

e ebulicdo, entre outros; discutir com argumentos assuntos que envolvem a quimica e sua relacdo com a

sociedade.

Finalizando a escala de Likert, a afirmativa 9 solicitava que os estudantes se posicionassem
sobre “Gostaria de mudar a maneira como o professor ensina o conteldo de Quimica”. A média obtida
foi de -0,17, revelando que a turma discorda, de um modo geral, da afirmativa. Ja o desvio padrdo de
1,03 mostra que os alunos discordam entre si a respeito da ministracdo do conteudo. Freire (1989) fala
que € importante os docentes utilizarem o maximo de recursos didaticos e diferentes estratégias

metodoldgicas, para facilitar a compreenséo e assimilacdo dos contetdos.

Outro instrumento de coleta de dados foi um questionario, contendo duas questfes, em que 0s
alunos poderiam marcar mais de uma alternativa. A primeira pergunta era a respeito do material
utilizado pelo professor, para o qual todos os alunos responderam que o professor utiliza como material
de ensino o livro e apostilas. I1sso mostra que os recursos utilizados nas aulas sdo bastante limitados.
Maldaner (2006) comenta, conforme apontado anteriormente, que muitos recursos externos poderiam ser
utilizados nas aulas de Quimica. Esses meios alternativos poderiam ser de extrema importancia no
processo de aprendizagem do aluno, podendo aumentar o interesse do mesmo na disciplina de Quimica.
Apesar disso, cabe destacar que a propria instituicdo pode ndo disponibilizar de materiais alternativos,
cabendo ao professor trabalhar outras propostas. A literatura em ensino/educacdo é um material
interessante de obtencdo desses materiais, entretanto, nem sempre é da cultura educacional do docente

realizar esse tipo de busca.

J& a segunda pergunta buscava saber quais 0s tipos de avaliagdes utilizadas pelo professor na
disciplina. A respeito disso, todos os 24 alunos foram de acordo que o professor avaliava utilizando
provas, testes, seminarios e visto em atividades. E interessante apontar que os processos de avaliacio da
aprendizagem devem se encontrar de acordo com o que se trabalha em sala. Além disso, a avaliagdo
deve considerar 0 processo de ensino e aprendizagem, como meio de redirecionar possiveis abordagens
utilizadas, por ndo serem efetivas. Essa reflexdo devera ser feita turma a turma, visto que cada turma é
composta por grupos sociais/individuos diferentes, com realidades sociais, familiares e escolares

diversas.

A partir das andlises realizadas foi possivel obtermos um panorama sobre a percep¢do dos
estudantes avaliados e o ensino de Quimica que Ihes é proposto. De uma forma geral, os estudantes
apontam visdes positivas do componente curricular em questéo, indo de encontro aos achados em alguns
trabalhos da literatura pesquisada (MALDANER, 2006; LIMA e LEITE, 2012). Além disso, é possivel
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inferir também a valorizacdo dada dos participantes da pesquisa no que diz respeitos as suas relacdes

com o docente, 0 que corrobora com a viséo de Freire (2019).

Cabe destacar, ainda dos resultados obtidos, certa fragilidade no que diz respeito a realizacdo de
atividades préaticas nas aulas de Quimica, além de certa limitagdo nos materiais utilizados de uma forma
geral. Tais agdBes praticas sdo essenciais para desenvolvimento de habilidades cientificas, conforme
mencionado previamente. Desta feita, buscar implementar atividades praticas que se utilizem de
materiais alternativos, tais como materiais encontrados em supermercados, farmarcias, ou até mesmo em

casa, poderia auxiliar na realizacédo de tais atividades.

Considerac0es Finais

Tendo em vista os achados através dos instrumentos de coleta de dados utilizados, foi possivel
identificar, conforme esperado em nossa proposta de pesquisa inicial, quais as visGes dos estudantes
participantes da pesquisa sobre como se da o ensino de quimica em uma escola publica no Rio Grande
do Norte. Assim, foi possivel inferir questdes tais como: visao positiva dos estudantes sobre a disciplina,

boa relacdo professor-aluno e fragilidade no que diz respeito ao uso de atividades praticas.

O processo de ensino e aprendizagem € um complexo de interagcdes entre alunos e professores.
Desse modo, é extremamente importante existir uma boa relagcdo entre aluno e professor. O bom
desenvolvimento de oratéria e de utilizacdo de recursos didaticos por parte do docente sdo elementos
importantes para se alcancar um processo de ensino e aprendizado satisfatério. A partir dai, cabe ao
professor como profissional da educacdo refletir sobre quais propostas a serem aplicadas, em quais
momentos, de modo a auxiliar o estudante na constru¢do dos conhecimentos quimicos pertinentes para

Seu uso em sociedade.

Essa pesquisa, corroborando com diversas outras encontradas na literatura, a importancia de se
conhecer a visdo dos alunos sobre o ensino de quimica. Isso acaba gerando uma reflexdo para que o
professor venha a desenvolver métodos que facilitem a compreensao e despertem curiosidade e interesse
no assunto ministrado e que, assim, 0 aluno seja capaz de construir conhecimento sobre o conteddo

discutido sem muitas dificuldades.
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