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Resumo

Este estudo objetiva analisar as compreensoes que professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental tém sobre matematica e seu ensino. A pesquisa é de natureza qualitativa e os dados foram
coletados por meio de questionarios, realizados com 10 professores que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental de uma cidade do interior do estado de Sao Paulo. A analise foi feita a partir dos
referenciais da epistemologia da pratica e professor reflexivo. Nossos resultados apontam que os
professores possuem compreensoes positivas em relagio ao ensino de matematica, mas falta-lhes
aprimoramento e debates em formagoes continuadas no ambito da escola. Ou seja, ha uma procura
por formagao, mas poucas ofertas que atendam as expectativas.

Palavras-chave: Professores dos Anos Iniciais; Matematica; Ensino da Matematica; Compreensoes
docentes.

Abstract

This study aims to analyze the understandings that teachers working in the Early Years of Elementary
School have about mathematics and its teaching. The survey is of a qualitative nature and the data were
collected by means of questionnaires, carried out with 10 teachers who work in the Initial Years of
Elementary School in a city in the interior of the state of Sao Paulo. The analysis was made from the
references of the epistemology of practice and reflective teacher. Our results show that teachers have
a positive understanding of mathematics teaching, but lack improvement and debate in continuing
education at the school level. In other words, there is a demand for training, but few offers that meet
expectations.

Keywords: Early Years Teachers; Mathematics; Mathematics Teaching; Teaching comprehensions.




Resumen

Este estudio tiene como objetivo analizar los conocimientos que los profesores que trabajan en los
primeros anos de la escuela primaria tienen sobre las matematicas y su ensenanza. La encuesta es de
caracter cualitativo y los datos se recogieron mediante cuestionarios, realizados con |10 profesores que
trabajan en los primeros anos de la escuela primaria en una ciudad del interior del estado de Sao
Paulo. El analisis se hizo a partir de las referencias de la epistemologia de la practica y el profesorado
reflexivo. Nuestros resultados muestran que los profesores tienen una comprension positiva de la
ensenanza de las matematicas, pero carecen de mejoras y de debate en la educacidon continua a nivel
escolar. En otras palabras, hay una demanda de entrenamiento, pero pocas ofertas que cumplan con las
expectativas.

Palabras clave: Docentes de los primeros ahos; Matematicas; Ensenanza de las matematicas;
Comprensiones de los maestros.

INTRODUCAO

A producdo dos conhecimentos matematicos confunde-se com a histéria da humanidade. Junto ao
homem surge o pensamento matematico (BOYER, 2005). A partir da sua presenca no dia a dia de
inimeras formas, considera-se que seu estudo pode contribuir para a formacdo de cidaddos criticos,
autdbnomos e aptos a solucionar situacdes problematicas do cotidiano.

Entretanto, muitas pessoas alegam dificuldades e/ou ndo gostam da disciplina de matematica.
Nesse sentido, esse artigo, para além das dificuldades do aluno, aponta para a necessidade de uma
formacdo solida do professor que ensina tal saber (FIORENTINI, 2004). A problematizacdo aqui
realizada suscita as dificuldades do ensino da matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
estabelecendo a importancia da didatica da Matematica e forma como esta € utilizada pelo professor.

Dito isso, esta pesquisa possui como objetivo analisar as compreensfes que professores que
atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo tém
sobre matematica e seu ensino. Para tanto, foram coletados dados com o uso de um questionario
elaborado pelos pesquisadores, sendo 0s mesmos comparados com o referencial tedrico estudado.

Como forma de construir o artigo, optou-se pelas seguintes secdes: 1) debate sobre a formacéo de
professores que ensinam matematica; 2) o ensino de matematica nos anos iniciais; 3) descricdo da
metodologia empregada; 4) apresentacdo dos resultados obtidos e das discussdes empreendidas; e, por

fim, 5) as consideracdes finais do trabalho.
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A FORMACAO DO PROFESSOR QUE ENSINA MATEMATICA: DISCUSSOES
INICIAIS

Um dos principais elementos para a formagéo de qualquer professor consiste no olhar reflexivo
sobre sua atuacdo. A reflexdo fornece oportunidades para voltar atras e rever acontecimentos e praticas.
Uma pratica reflexiva confere poder aos professores e proporciona oportunidades para o seu
desenvolvimento (FIORENTINI, 2004). Nesse sentido, Kenneth Zeichner (1993) defende a emancipacéo
do professor como alguém que decide e encontra prazer na aprendizagem e na investigacdo do processo
de ensino e aprendizagem.

Em se tratando das préticas docente, Schon (1987) apoia-se em teorias de agdo para discutir
processos formativos. Para o pesquisador (SCHON, 1987), a reflexdo se divide em trés momentos:

a. Reflexdo na acdo: processo de afastamento do sujeito docente durante a sua pratica;

b. Reflex&o sobre a acdo: reflexdo que ocorre logo depois do acontecimento em campo, quando este
é revisto fora do seu cenario. Nesse contexto, o professor reformula o seu pensamento;

c. Reflexdo sobre a reflexdo na acdo: consiste naquela que ajuda o professor a avangar no seu
desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer, trata-se de refletir sobre o que
aconteceu, 0 que o professor observou, que significados pode atribuir ao que aconteceu, para uma
acao futura.

Quando pensamos no campo da formacdo de professores, o conceito de reflexdo surge associado
ao modo de como os docentes lidam com problemas da préatica profissional, dando a eles a possibilidade
de aceitar uma incerteza e estar aberta a novas hipdteses. Assim, também, dando a esses problemas,
novos caminhos para construir novas solugdes (ZEICHNER, 2008).

Vérios autores tém realizado proposi¢es sobre os componentes do conhecimento pratico de
professores, procurando compreender como este profissional se apropria de sua pratica e a desenvolve.
Frente a isso, Grossman e Shulman (1988) consideram que sdo trés 0s componentes que interagem e que
formam o conhecimento base para 0 ensino, 0s quais, nesse estudo, apontaram para a disciplina de
matematica. S&o eles:

1. O conhecimento do contetido que consiste no saber matematico em si (operacdes fundamentais,
geometria, grandezas matematica, medidas, etc);

2. O conhecimento do curriculo que séo relativos a questdes pedagdgicas gerais do campo escolar
(curriculo, sequéncias didaticas, avaliacdes, etc);

3. O conhecimento pedagdgico do conteudo que sdo as metodologias do ensino de matematica

(resolucdo de problemas, usos de tecnologias, modelagem matematica, etc).
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Além desses aspectos, segundo Ponte e Serrazina (2000), o professor deve ter consigo que, para
um bom desenvolvimento do seu trabalho, ele deve ter em mente: o conhecimento matematico adquirido
pelo seu aluno; contextualizar as atividades de aprendizagem matemaética de modo que o conhecimento
seja significativo para o aluno; incluir as atividades em situacGes educativas mais amplas onde as
explicacbes facam sentido; apresentar os contetdos de forma relacionadas, integradas e recorrentes em
diferentes niveis de elaborag&o.

Essas orientacGes sdo perspectivas para um professor da atualidade, que prima pela reflexé&o,
criticidade e autonomia de suas escolhas e préaticas. Esta ideia concilia-se com um professor mediador da

aprendizagem, investigador dos processos ensino/aprendizagem, constante construtor do curriculo.

O ENSINO DA MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO

FUNDAMENTAL
O Ensino Fundamental é uma etapa da educacdo que tem a duracdo de cinco anos, onde

ingressam criangas com 6 (seis) anos de idade. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional 9394/1996 (BRASIL, 1996), esta etapa de ensino € obrigatério e tem como objetivo assegurar
a formagdo geral comum de todos com o intuito do desenvolvimento de aptidGes, raciocinio,
criatividade, sentido moral e realizacdo pessoal.

A partir desta orientacdo, os temas matematicos trabalhados devem repercutir tal intencdo. Neste
pensamento, o ensino da disciplina necessita propor situacbes de aprendizagem, em que 0s alunos
procurem compreender 0s objetivos e as condi¢des de um problema, formulem estratégias para a sua
resolucédo e desenvolvam a sua capacidade reflexiva, critica em relacdo aos resultados (PONTE, 2009).

Nesse mesmo sentido, Ponte e Serrazina (2000) considera que a aprendizagem da matematica s
fard sentido para os alunos se tiver em conta 0 contexto em que 0S mesmos estdo inseridos e, por
conseguinte, os conhecimentos que eles ja possuem. Para tanto, torna-se imprescindivel que o professor
se afaste de abordagem extremamente expositivas, mas abordagens mais ativas em relacdo ao aluno
(PONTE, 2009).

Por meio de discussdes como essas, 0s Parametros Curriculares Nacionais de Matematica para 0s
Anos Iniciais — PCN (BRASIL, 1998) apontam para modos de fazer matematica que poderiam
possibilitar ao professor agdes mais a favor do processo de construcdo do saber matematica por seus
alunos:

e Resolucdo de Problemas: perspectiva metodologica que parte do estudo de problemas,

colocando-os em evidéncia em relacdo aos conceitos. Nesse sentido, o aluno realiza primeiro a
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construcdo de respostas ao problema e o docente propde mediagdes, de modo, a aproximar o
sujeito do contetdo trabalhado;

e Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo: refere-se ao uso de tecnologias para pensar 0s
conceitos matematicos, mediante simulac@es, calculadoras, softwares, etc;

e Jogos: jogos sdo recursos metodoldgicos que podem ser desencadeadores de conhecimento
matematico (antes do ensino de determinado contetdo) ou apoiadores de memorizacao e fixacdo
de saberes da disciplina (no final do trabalhado com determinado contetido);

e Histdria da Matematica: este recurso possibilita ao estudante e professor analisar os conteudos
matematicos como construc@es historicas, culturais e humanas, permitindo ao sujeito enxergar-se

como atuante nesse processo.

METODOLOGIA
O grupo de sujeitos investigados € composto por 10 (dez) professores de uma escola municipal

de uma cidade do interior do estado de Séo Paulo. A pesquisa foi realizada durante o ano de 2019 e
agrupa professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, lecionando as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias Naturais.

A pesquisa pautou-se por uma abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), uma vez que
foram consideradas as falas dos sujeitos como elementos pertencentes a um discurso, privilegiando uma
aproximacgdo mais descritiva.

A coleta de dados ocorreu com 0 uso de questionarios composto por 7 (sete) questfes abertas.
Inicialmente, explicou-se aos sujeitos o objetivo da pesquisa em questdo, ressaltando que a participacao
é opcional, podendo a qualquer momento desistir de participar. Em seguida, os professores receberam 0s
questionarios, respondendo-os e entregando aos pesquisadores.

Os questionarios adentraram os seguintes elementos: a rela¢cdo com o ensino de matematica e sua
formacdo, os conteldos essenciais para um aluno ser considerado bom aluno ao final do ensino
fundamental |, as estratégias usadas em sala de aula, as principais dificuldades encontradas nos alunos
quanto a disciplina de matematica.

Ja a analise dos dados aconteceu a partir das descricdes gerais dos resultados obtidos em cada
questdo. Além disso, a pesquisa apoiou-se em parametros éticos, como o0 uso de Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a confidencialidade dos sujeitos participantes da pesquisa,
sendo que, para esta Ultima, em substituicdo aos nomes dos sujeitos, formam utilizados os termos P1, P2,

e assim sucessivamente.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao longo desse estudo, procurou-se analisar as compreensdes que professores que atuam nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo tém sobre
matematica e seu ensino. Para isto, realizamos uma pesquisa com um grupo de 10 (dez) professores de
uma escola municipal do local referido, mediante um questionario semiestruturado com sete questdes.

A partir da caracterizacdo respondida pelo grupo foi possivel construir a seguinte tabela:

TABELA 1: Caracterizacdo do grupo de sujeitos

Identificacdo Formacéo Tempo que Ano de atuacéo

leciona atual

P1 Graduacéo em pedagogia e Pds em Ed. 2 anos 1° e 2° anos

Especial
P2 Graduagdo em pedagogia e 4 anos Aulas eventuais em
Especializacdo em Ensino da diferentes séries
matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental
P3 Graduacédo em pedagogia e P6s em 18 anos 4° ano
psicopedagogia e Inclusdo
P4 Graduacdo em pedagogia e Pds em 15 anos 50 ano
deficiéncia intelectual
P5 Graduacédo em pedagogia e P6s em 12 anos 3°ano
psicopedagogia

P6 Magistério e Graduacgdo em pedagogia 6 anos 4° ano

P7 Licenciatura em pedagogia 4 anos 2° ano

P8 Magistério, graduacdo em pedagogia e 18 anos 3°ano

graduacao em letras/inglés
P9 Graduacdo em pedagogia e Pés em 3 anos 3°ano
educacao especial
P10 Magistério e Graduagdo em pedagogia 4 anos 5°ano

Fonte: Os autores (2021)

Com o descrito na tabela, observamos que todos os sujeitos da pesquisa possuem graduacao em
pedagogia, um dos requisitos necessarios para o trabalho docente nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1996). Segundo Moraes (2018), espera-se nessa formacdo que o professor tenha
condicdes de um trabalho reflexivo sobre a pratica docente em matematica, porém, o que nota-se pela
natureza e construcdo da licenciatura, € uma superficialidade e generalidade no que tange a maioria dos
saberes didaticos das disciplinas da Educacédo Bésica.

Mediante tal fato, consideramos que o professor, ao término da licenciatura, aprofunda-se em
areas de interesses que encontrou durante a Pedagogia. Nesse sentido, percebemos que 04(quatro) deles
procuram especializacdes em Educacdo Especial (P1, P3, P4 e P9), 02(dois) em Psicopedagogia (P3 e
P5), 01(um) com uma segunda graduagdo em Letras/Inglés (P8) e 01(um) sujeito da pesquisa com

especializacdo em Ensino da Matemética nos anos iniciais do ensino fundamental (P2). Nesse sentido, é
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possivel perceber a pouca presenca do interesse pelo ensino da matematica, relegando tal
aprofundamento a oferta de formacdo continuada em servi¢o, quando esta ocorre (NACARATO,;
MENGALLI; PASSOS, 2017).

Também podemos afirmar que temos na pesquisa 04(quatro) sujeitos com mais de 10 anos
trabalho docente com os alunos do ensino fundamental | (P3, P4, P5 e P8), sendo 02(dois) sujeitos da
pesquisa com dezoito anos de docéncia, 01(um) com quinze anos e 01(um) com doze anos de trabalho
docente. Por outro lado, os demais sujeitos apresentam 6 (seis) anos ou menos de atuacdo (P1, P2, P6,
P7, P9 e P10). Nesse sentido, notamos que o grupo de sujeitos representa uma polaridade, de um lado
sujeitos em inicio de carreira e, de outro, sujeitos altamente experientes. Segundo Noévoa (1992), um
grupo de professores novatos pode representar sujeitos interessados em novas propostas de atuacdo, mas
pouca experiéncia, ja um grupo de professores com mais tempo de atuacdo podem trazer mais saberes
experienciais e resisténcia a modificagoes.

Além disso, a tabela nos fornece a informacdo de que esta pesquisa contemplou 0s sujeitos
participantes que leciona em todos os anos do ensino fundamental I, do 1° ano até o 5° ano. Sendo a
maioria no ciclo da alfabetizacéo que varia do 1° ao 3° ano do ensino fundamental.

Na investigacdo sobre a relacdo dos sujeitos com matematica a maioria dos sujeitos, 07(sete) ao
todo (P1, P3, P4, P5, P7, P8 e P9), ressaltam ter um relacionamento tranquilo, gostar da disciplina ou de
ensina-la. Porém, outros 03(trés) participantes dizem que tiveram dificuldades com a disciplina de
matematica, mas conseguiram superar, estudando mais a respeito, buscando formas de se adequar para
poder ensinar (P3). Sendo que 01(um) desses sujeitos da pesquisa optou por fazer uma especializa¢do na
area, devido ao receio de seu ensino (P2).

Entre pontos interessantes a se levantar sobre este tema estd a importancia da graduacdo na
formacdo dos sujeitos, compreendendo-a como processo de construcdo (P2) e potencializador de
significados (P7). Ou seja, embora a licenciatura em Pedagogia ndo consiga por sua organizagao
curricular oferecer discussfes aprofundadas sobre o ensino de matematica, ela deve permitir a abertura a
experienciacdo e ao interesse sobre a area (MORAES, 2018).

Em outro ponto da pesquisa adentramos nos contetidos essenciais de matematica que o aluno
precisa dominar para concluir com éxito os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Referente ao assunto,
alguns professores demonstram conhecimento dos elementos curriculares que norteiam o seu trabalho,

citando os blocos de contetido do PCN (BRASIL, 1998), mesmo que ainda de forma incompleta.

Todos os eixos que orientam dos parametros curriculares nacionais, ex. grandezas e unidades
de medidas, geometria, nimeros e operagdes, etc. (P2, grifo nosso)

Sequéncia numérica, numerais, pares, quantidades, continhas® (adicéo, subtragdo, multiplicagdo e
divisao), resolucdo de situacbes problemas, grandezas e medidas. (P6)

1 . ~ . , - . ~
Cabe a explicagdo que o termo “continha” ¢ incorreto, devendo nos referenciar a operagdes.
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Operacdes matematicas, nimeros e operacBes, grandezas, unidades de medida, situacBes
problemas. (P7)

Os alunos precisam dominar e resolver problemas com as 4 operagdes, saber ler tabelas e graficos
simples, estimar e comparar quantidades. (P8)

Pelo menos o basico, ou seja, 0 dominio diante das situagGes problemas, operagdes matematicas e
atividades na qual incluem medidas grandezas, proporcoes. (P9)

As operagdes (adi¢do, multiplicagdo, divisdo e subtracdo), situacdes problemas, ler e interpretar
os exercicios, enfim o raciocinio l6gico bem trabalhado. (P10)

Os PCN apresentam quatro eixos basicos: nimeros e operagdes; espaco e forma; grandezas e
medidas; tratamento da informacdo (BRASIL, 1998). Pela fala das professoras, percebemos a forte
énfase aos nimeros e operacoes (P6, P7, P8, P9 e P10), bem como a auséncia de questdes de geometria.
Este apontamento corrobora os estudos de Grando (2009), em que ressalta o pouco trabalho e
conhecimento docente sobre 0 pensamento geométrico e a sua construcao.

Outros docentes evidenciaram recursos metodoldgicos do ensino e/ou conteudos procedimentais

em detrimento aos contelidos conceituais:

O elemento principal é a resolucdo de questdes problemas, que envolve o raciocinio légico
inevitavelmente, as operag¢des matematicas e a leitura compreensiva. (P1)

Ler e interpretar a situacdo problema e saber qual calculo utilizar. Entender técnicas das
quatros operaces e o sistema de numeracdo decimal. (P3)

Acredito que além de saber todo o procedimental para resolucao das 4 operac@es, o aluno deve
compreender e interpretar situacfes problema com o intuito de descobrir qual conceito
matematico deverd ser aplicado. (P4)

Boa leitura é fundamental para resolucédo (interpretacdo) de uma situacéo problema. Aprender as
quatro operagdes, desenvolver um bom raciocinio lgico matematico. (P5)

As professoras apresentam a resolucdo de problemas como elemento de aprendizagem, porém
esta se configura perspectiva metodoldgica para o ensino (SMOLE; DINIZ, 2009). Ou seja, a resolucéo
de problemas consiste em uma abordagem para a producdo, divulgacdo e relagdo com o0s conceitos
matematicos, diferenciando-se do objeto de aprendizagem em si da disciplina.

Logo em seguida, questionamos as estratégias utilizadas para ensinar matematica. Os docentes
apresentaram diversas estratégias, as quais nos dividimos em dois grupos:

e Relacdes sociais do conhecimento: aproximacédo dos saberes escolares com questdes sociais.

(...) partir sempre do que o aluno sabe; valorizar o conhecimento prévio dele; aproximar o
conteudo aos temas do cotidiano da crianga; (...) (P1)

Penso que, devemos trabalhar a matematica legitimando seu uso social (P2)

Analisar o conhecimento prévio dos alunos através de uma roda de conversa. Utilizar de situacdo
problema contextualizadas (P3)

Levantamento de conhecimentos prévios, situacdes problemas contextualizadas, plenaria (P4)
Procuro usar atividades participativas (P7)

e Metodologias consolidadas: nesse grupo, encontram-se aquelas metodologias apontadas nos PCN

ou em estudos do campo da Educacdo Matematica.

Resolucdo de Problemas. Primeiro passo: levantamento de hipdteses, escolher a estratégia
apropriada em seguida resolver o problema. Sempre trabalhando com situacdes problemas
desafiadoras (P5)
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Utilizo material concreto para trabalhar com as criangas, como o material dourado, o &baco e
alguns jogos (P8)
Procuro dar jogos para ajudar no ensino da matematica (P10)

Na fala docente, pode-se ver a tentativa do debate social no campo da matematica, mas, por outro

lado, a auséncia de conhecimento aprofundado de metodologias de ensino. Além da resolucdo de
problemas e os jogos, configura-se metodologias para o ensino da matematica: historia da matematica;
tecnologias (BRASIL, 1998); ensino por investigacdo (PONTE et al, 1998); modelagem matematica
(BASSANEZI, 2002); etnomatematica (D’AMBROSIO, 2016). Tais proposi¢cdes promovem as questoes
sociais de modo mais sistematizado, mas sdo, em muitos casos, desconhecidas pelos docentes.

Entre as questdes dos pesquisadores pediu-se para os docentes definirem no que consiste uma
boa aula de matemaética. Para todos os sujeitos da pesquisa, uma boa aula bem elaborada centra-se no
aluno. Nesse sentido, vale destacar a relacdo dessa perspectiva com os entendimentos das teorias criticas
de educacdo, sendo que estas inserem o aluno como sujeito historico e atuante na construcdo de seu
préprio conhecimento (SAVIANI, 2003). Outro ponto a destacar nas respostas dos professores consiste

na relevancia dada ao erro, que pode ser evidenciado nos escritos de P1:

Uma boa aula é aquela em que a crianga: se sente impulsionada a tentar; que ao errar apague e
refaca percebendo o que poderia melhorar; converse, faga rascunho, conte nos dedos e palitos
concentrada e acima de tudo, saia feliz! Sem medo de matemaética (P1)

Segundo Cury (2008), o erro é parte integrante do processo de aprendizagem e precisa ser
analisado pelo professor como manifestacdo do pensamento matematico do aluno. Frente a isso, embora
os professores ressaltem o erro, ndo fica evidente como 0s mesmos o tratam na intervencgdo do ensino de
matematica.

Outras discussdes empreendidas referiram-se as dificuldades mais comuns encontradas nos
alunos quanto a matematica. Dois pontos sdo encontrados: debate respaldado em elementos adjacentes
a disciplina e falta de interesse.

No primeiro grupo, os professores apontam para questdes de interpretacdo de texto (P2, P3 e P6)
e leitura de enunciados (P1, P2 e P10). Tais elementos, mesmo importantes, sdo poucos explorados no
campo da Educacdo Matematica. Smole e Diniz (2009) ressaltam que o trabalho com leitura e
interpretacdo em matematica ndo pode ser confundido e enquadrado nas mesmas acdes realizadas em
Lingua Portuguesa, uma vez que os dois campos possuem formulacBes, modos de pensamento e
conceitos diferenciados.

O segundo grupo atribui as dificuldades a falta de interesse (P6, P7 e P9) e na propria crenca do
aluno em sua incapacidade (P1). Nesse sentido, apontamos para a necessidade de propor metodologias
mais ativas para o trabalho com as criangas, pois descrencga e desinteresse podem estar articulados a

pouca participacéo efetiva do aluno na construgdo do seu conhecimento.
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O ultimo elemento analisado junto aos docentes consistiu sobre a compreensao dos mesmos ao
que refere a sua formacdo docente para o ensino de matematica, recebido na graduacdo em Pedagogia.
Metade dos sujeitos da pesquisa afirma que durante sua formacéo tiveram oportunidades de aprender a
didatica da matematica (P1, P6, P8, P9 e P10), mas ndo relataram a presenca de discussdes sobre os
conceitos ou campo da pesquisa em Educacdo Matematica, como propde Moraes (2018). Outra metade
dos sujeitos da pesquisa afirma que a formagao recebida auxiliou muito pouco no seu trabalho em sala
(P2, P3, P4, P5 e P7), considerando que muitas vezes o pedagogo tem um acesso ao ensino da
matematica de forma restrita (P2) e que é necessario outros cursos e estudos para uma formacéo como

professor que ensina matematica (P5).

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho realizado tinha como objetivo analisar as compreensdes que professores que atuam
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo tém sobre
matematica e seu ensino. Essa escolha se deu, por conta do estigma que a Matematica carrega de ser
uma disciplina dificil por parte dos alunos. Para tanto, foram coletados dados com o uso de um
questionario elaborado pelos pesquisadores, sendo os mesmos comparados com o referencial tedrico
estudado.

Com a pesquisa, constatou-se que os professores possuem interesse em melhores formas de
ensinar matematica, porém os mesmos demonstram pouco conhecimento sobre a Educacdo Matematica.
O material coletado, bem como as respectivas analises, nos permite pensar o ensino de matematica como
um conhecimento a ser desenvolvido com os alunos de forma a impulsioné-los a pensarem em criar
estratégias de raciocinio. Embora a presente pesquisa tenha sido desenvolvida com apenas 10
professores, 0s resultados aqui apresentados, nos metem a outras questfes ndo so sobre que estratégias
que podem ser utilizadas para desenvolver o raciocinio dos alunos, mas conjuntamente a isso, que 0sS
professores possam aprofundar também seus conhecimentos sobre a importancia da Educacdo

Matemaética no processo de ensino e aprendizagem. Mas esse € um assunto para uma proxima pesquisa!

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BASSANEZI, R. C. Ensino-aprendizagem com modelagem matematica: uma nova estratégia. Editora
Contexto, 2002.

BIKLEN, S.; BOGDAN, R. C. Investigacdo qualitativa em educacéo. Porto: Porto Editora, p. 134-
301, 1994.

Revista Valore,Volta Redonda, 6 (Edi¢do Especial): 158-169,2021 167



BOYER, C. B. Histéria da Matematica.Trad. Elza. F. Gomide. Ed. Edgard Blucher, 2005.
BRASIL. Ministério da Educagdo. Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. N° 9394/96.
Brasilia: MEC, 1996.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Matematica,
Ensino de 1a a 4a série. Brasilia: MEC/ SEF, 1998.

CURY, H. N. Andlise de erros: o que podemos aprender com as respostas dos alunos. 1. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2008. Colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica.

D'AMBROSIO, U. Etnomatematica-elo entre as tradi¢cdes e a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica,
2016.

FIORENTINI, D. Pesquisar préaticas colaborativas ou pesquisar colaborativamente. Pesquisa
gualitativa em educacdo matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2004, p. 47-76.

GRANDO, R. C. Investigacfes geométricas na formacdo de professores que ensinam matematica. In:
LOPES, Celi Espasadin Lopes; NACARATO, A. M. Educacdo Matematica, leitura e escrita:
armadilhas, utopias e realidade. Campinas: Mercado das Letras, 2009, p. 201-217

MORAES, J. C. P. Insubordinacéo, Invencdo e Educacdo Matematica: a producao de reflexdes por
meio do espaco na formacdo inicial docente em pedagogia. Tese (Doutorado em Educagéo).
Faculdade de Educacdo da Universidade de Séo Paulo, 2018.

NACARATO, A. M.; MENGALLI, B. L.; PASSOS, C. L. B. A matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental-Tecendo fios do ensinar e do aprender. Belo Horizonte: Auténtica, 2017.

NOVOA, A. et al. Os professores e a sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, v. 3, 1992.

PONTE, J. P.; SERRAZINA, M. L. Didactica da Matematica do 1. ° ciclo. Lisboa: Universidade
Aberta, p. 11-20, 2000.

PONTE, J. P. et al. O trabalho do professor numa aula de investigacdo matematica. Quadrante, p. 41-70,
1998.

PONTE, J. P. O novo programa de matematica como oportunidade de mudanca para os professores do
ensino basico. Interaccdes, p. 96-114, 2009.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacgdes. In: Pedagogia historico-critica:
primeiras aproximagoes. 2003.

SCHON, D. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem. Penso
Editora, 1987.

SHULMAN, L. S.; GROSSMAN, P. Knowledgegrowth in teaching: A final report to the Spencer
Foundation. Palo Alto, Calif.: Stanford University, 1988.

SMOLE, K. S.; DINIZ, M. I. Ler, escrever e resolver problemas: habilidades basicas para aprender
matematica. Artmed Editora, 2009.

Revista Valore,Volta Redonda, 6 (Edi¢do Especial): 158-169,2021 168



ZEICHNER, K. M. A formacéo reflexiva de professores: idéias e préaticas. Educa, 1993.

. Uma Analise Critica sobre a “Reflexdao” como Conceito Estruturante na Formagdo Docente.
Educacdo&Sociedade, v. 29, n. 103, 2008.

Recebido em: 08/03/2020
Aceito em: 01/11/2020
Endereco para correspondéncia:
Nome: Ana Lucia Pereira

E-mail: ana.baccon@uepg.br

Esta obra estd licenciada com uma
Licenca Creative ~Commons  Atribuicao 4.0
Internacional.

Revista Valore,Volta Redonda, 6 (Edi¢do Especial): 158-169,2021 169


http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

