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Resumo

O artigo versa sobre o uso da Linguagem Quimica em um contexto de formagao inicial de
professores. O objetivo do trabalho consiste em identificar indicios de apropriagao/significacao dos
conceitos de substincia e elemento quimico a partir de uma estratégia de leitura interativa de Textos
de Divulgagao Cientifica (TDC), a qual foi desenvolvida com licenciandos da segunda fase de um curso
de Quimica e, consistiu na leitura de capitulos do livro Uma Maga por Dia. Os dados analisados
consistem nas respostas de perguntas, didlogo mediado entre pesquisadora e licenciandos e um mapa
conceitual. Os resultados apontam para a necessidade do resgate de conceitos muitas vezes dados
como entendidos pelos estudantes e a potencialidade de utilizar a leitura mediada de TDC como
instrumento para tal.

Palavras Chave: Ensino de Quimica. Mediagao. Apropriagao Conceitual.

Abstract

The article deals with the use of Chemical Language in a context of initial teacher education. The
objective of the work is to identify evidence of appropriation / significance of the concepts of substance
and chemical element from an interactive reading strategy for Scientific Dissemination Texts (SDT),
which was developed with graduates of the second phase of a Chemistry course and, consisted of
reading chapters of the book One Apple a Day. The analyzed data consist of the answers to questions, a
mediated dialogue between researcher and undergraduate students and a conceptual map. The results
point to the need to rescue concepts that are often understood by students and the potential to use
SDT mediated reading as an instrument for this.

Keywords: Chemistry Teaching. Mediation. Conceptual Apropriation.

Resumen

El articulo aborda el uso del Lenguaje Quimico en un contexto de formacion inicial del profesorado. El
objetivo del trabajo es identificar signos de apropiacion / importancia de los conceptos de sustancia y
elemento quimico a partir de una estrategia de lectura interactiva para textos de divulgacion cientifica



(TDC), que se desarrollé con graduados de la segunda fase de un curso de Quimica y consistio en la
lectura de capitulos del libro Una manzana al dia. Los datos analizados consisten en las respuestas a las
preguntas, un didlogo mediado entre investigadores y estudiantes universitarios y un mapa conceptual.
Los resultados apuntan a la necesidad de rescatar conceptos que a menudo son entendidos por los
estudiantes y la posibilidad de utilizar la lectura mediada por TDC como un instrumento para esto.
Palabras clave: Ensenanza de Quimica. Mediacion. Apropriacion Conceptual.

INTRODUCAO

O presente artigo contempla a tematica do uso da Linguagem Quimica num contexto de
formacdo inicial de professores. O objetivo consistiu em identificar como uma estratégia de leitura
interativa de Textos de Divulgacdo Cientifica (TDC) em aulas de Quimica Geral auxilia na
significacdo/apropriacdo dos conceitos de substancia e elemento quimico.

Partimos do entendimento de que ao fazer uso da Linguagem Quimica, 0 sujeito esta
analisando “o mundo material sobre um novo ponto de vista, 0 ponto de vista da Quimica”
(MALDANER, 2013, p. 269). Ainda com Maldaner (2013), entendemos que a Linguagem Quimica €
organizadora do pensamento quimico e, com Wenzel (2014, p.67) indicamos que é “preciso o
estudante se apropriar, significar as palavras quimicas para formar um pensamento quimico e, assim,
fazer uso consciente da linguagem quimica”.

Apoiando-nos no referencial histérico cultural, apontamos com Vigotski (2009, p. 401) que “a
compreensdo da linguagem consiste numa cadeia de associa¢des, que surgem na mente sob influéncia
das imagens semioticas das palavras” e que “a palavra desprovida de significado ndo € palavra, ¢ um
som vazio. Logo, o significado € um trago constitutivo indispensavel da palavra” (VIGOTSKI, 2009,
p- 398) e com Bakhtin (2014, p. 134) destacamos que ‘¢ impossivel designar a significagdo de uma
palavra isolada sem fazer dela o elemento de um tema, isto €, sem construir uma enunciacao, um
‘exemplo’”. Sendo assim, entendemos que ao fazer uso de uma palavra, um termo especifico da
Linguagem Quimica, o0 estudante estard num primeiro momento apenas se apropriando da linguagem
e, pelo uso da palavra em diferentes contextos inicia o processo de significacdo e, consequentemente a
construcdo de um pensamento quimico sobre o fenémeno.

“A significacdo consiste em correlacdes estabelecidas entre os sentidos atribuidos as palavras e
o significado historicamente estabelecido” (WENZEL, 2014, p. 68). E, dessa forma, é necessario que o
professor qualifique o uso da linguagem em sala de aula e que fique atento aos modos de uso pelos
estudantes. Nesta investigacdo temos como um de nossos objetivos especificos indiciar a ocorréncia da
significacdo e/ou apropriacdo de conceitos que sdo estruturantes (GAGLIARDI, 1988) para a

construcdo do pensamento quimico, a saber, 0s conceitos de substancia e elemento quimico.
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De acordo com Bellas et al (2019, p. 18) “boa parte dos contetdos de Quimica relacionados ao
conceito de substancia [elemento quimico] é abordada sem uma preocupagdo com a explicitacdo de
seu significado, o que pode dificultar a compreensdo do seu sistema conceitual”. Maldaner (2014), ao

dialogar sobre a aprendizagem de conceitos quimicos aponta que

Aprender, no sentido de repetir coisas isoladas, sem o compromisso de testar um pensamento
coerente e fundamentado em um sistema de conceitos minimamente organizado é relativamente
facil, mais ainda se isso se da com base em treinamentos com exercicios que se repetem [...] esta
pratica leva a ‘aprender coisas de Quimica, ndo Quimica como Ciéncia’. Nesse caso estardo
presentes palavras ou conceitos isolados, ainda distantes da competéncia necessaria para formular
um pensamento sobre um fato ou um fenémeno que pode ser explicado pela Quimica
(MALDANER, 2014, p.17).

Considerando a importancia de possibilitar o aprendizado em Quimica afirmamos que é
fundamental que se repense os modos de uso da Linguagem Quimica na formacdo inicial de
professores. Os futuros professores precisam aprender quimica para saber ensinar, ou seja, devem ser
capazes “de dialogar em diferentes contextos com o uso dos conceitos quimicos realizando as
necessarias relacdes e mediacOes, a fim de possibilitar praticas de ensino que sejam significativas aos
estudantes” (WENZEL, 2018, p. 236).

Para promover a significacdo em contexto escolar é preciso promover o uso da Linguagem
Quimica estabelecendo relagdes entre os conceitos de forma contextualizada. Lemke (1997, p. 182)
diz que “somente se pode usar 0 conceito quando se tem um conjunto de palavras que se referem a ele.
Se constroi o significado com o uso de diferentes palavras”. Tendo em vista tal necessidade em sala de
aula e, de modo especial, junto a formacdo inicial de professores de quimica, indicamos o uso da
leitura de Textos de Divulgagdo Cientifica (TDC).

A escolha pelo TDC esta ancorada nas suas caracteristicas de apresentar uma linguagem mais
subjetiva (CUNHA, GIORDAN, 2015, p. 71) que por se tratar de um género de divulgacao cientifica
apresenta peculiaridades como, “chamar a atencao do leitor, despertar-lhe o interesse por determinado
assunto ou tema, fazer com que ele se sinta envolvido pela questdo, e principalmente que esta questdo

tenha ligacdo com o seu cotidiano”. Tal linguagem difere de um discurso apenas cientifico,

a diferenca de um texto cientifico, para um de divulgacdo cientifica consiste no seu publico
destinatario, que ndo é mais um cientista apenas, mas um publico mais amplo e, por isso, ha
alguns termos mais acessiveis, bem como algumas explicagdes que, num texto cientifico, seriam
suprimidas. (WENZEL, 2014, p. 97).

Numa compreensdo bakhtiniana destacamos a necessidade do estabelecimento de relagGes
dialdgicas entre os interlocutores, pois a palavra procede de alguém e se dirige para alguém
(BAKHTIN, 2014) e, pelas caracteristicas do TDC o estabelecimento de relacbes dialdgicas é

potencializado.
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Portanto, visando promover essa interacdo dialdgica em sala de aula propomos uma estratégia
de leitura interativa por meio do uso de TDC. Com Geraldi (2010, p. 47) destacamos que ao “pensar a
leitura como uma oferta de contrapalavras do leitor que, acompanhando os tragos deixados no texto
pelo autor, faz estes tragcos renascerem pelas significacdes que o encontro de palavras e contrapalavras
produz”.

Indicamos que “é esse movimento de dialogar com o que esta sendo lido que torna possivel aos
leitores se posicionar frente as leituras” (WENZEL; COLPO, 2019, p. 2) e com isso consideramos a
leitura um processo interativo entre o leitor e o texto, onde ler é se posicionar frente a ele (SOLE,
1998), e portanto destacamos que a leitura interativa ¢ consolidada “desde que envolva o leitor, que
ndo seja uma simples repeticdo mecanica, mas gque o instigue didlogos seja do leitor com o texto, do
leitor com outros leitores” (WENZEL, 2018, p. 235).

Para o presente trabalho recortamos algumas das atividades desenvolvidas na segunda e na
terceira aula de um total de trés que foram ministradas na estratégia de leitura interativa de TDC que
foi planejada de forma a dialogar sobre trés elementos quimicos diferentes, a saber, célcio, ferro e

fldor. Segue o detalhamento das atividades desenvolvidas.

PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodologico vivenciado contempla aspectos de uma pesquisa qualitativa
(LUDKE; ANDRE, 2011) e consistiu no desenvolvimento e acompanhamento de uma estratégia de
leitura interativa de TDC junto a vinte e quatro licenciandos matriculados no Componente Curricular
de Quimica Geral, que estdo cursando o segundo semestre de um Curso de Quimica Licenciatura de
uma Universidade Federal da regido Sul do Brasil. Seguindo os preceitos éticos da pesquisa 0S
licenciandos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o projeto foi
aprovado no Comité de Etica e Pesquisa (CEP), o que permitiu que as aulas fossem gravadas pela
pesquisadora e analisadas posteriormente.

Na segunda aula da estratégia de leitura os estudantes foram divididos em cinco grupos e cada
grupo recebeu, de forma aleatéria, um capitulo do livro Uma Maca por Dia. Dois grupos (de 4
integrantes cada) receberam o capitulo Fortificar com ferro; dois grupos (de 4 integrantes cada)
receberam o capitulo Calcio e Leite e; um grupo (de 3 integrantes) recebeu o capitulo Adicionar
fluoreto & agua. Inicialmente realizaram a leitura e a discusséo do TDC e, em seguida, receberam

quatro perguntas (formuladas pela pesquisadora) sobre os textos para serem respondidas. E, na terceira

Revista Valore,Volta Redonda, 6 (Edi¢do Especial): 290-300, 2021 293



aula os grupos elaboraram uma sintese na forma de mapa conceitual, os quais foram socializados em
seguida.

Apresentamos os resultados da anélise das aulas em de trés recortes. O primeiro consiste nas
respostas dadas pelos licenciandos para as perguntas formuladas pela pesquisadora, o segundo consiste
no didlogo da pesquisadora com o0s grupos sobre os conceitos quimicos abordados no TDC e, o
terceiro contempla a socializacdo do mapa conceitual e o dialogo sobre os mesmos. Os recortes sao
chamados de Episodios de Ensino (CARVALHO, 2011) e podem ser caracterizados como “momentos
extraidos de uma aula, onde fica evidente uma situagdo que queremos investigar” (CARVALHO,
2011, p. 33). Para as degravacOes foram seguidas as regras de transcricdo de dados propostas pela
autora (2011). Para a transcricdo dos dados sao utilizados sinais, aqui representados por XXX quando
sdo suprimidas partes do didlogo e, reticéncias (....) para marcar todos o0s tipos de pausa, e substituindo
qualquer sinal de pontuacéo, exceto o ponto de interrogacao (?), que deve ser mantido. (CARVALHO,
2011)

A intencionalidade do recorte dos episodios aqui apresentados foi identificar indicios de
apropriacao/significacdo dos conceitos de elemento quimico e substancia e, para a analise dos dados
fomos guiados pela Anélise Microgenética (GOES, 2000). Utilizamos nos recortes, os turnos de
didlogo e atraves das falas dos sujeitos observamos marcas que permitem perceber como as
concepcdes, conceitualizacbes, acdes e a constituicdo dos sujeitos envolvidos vao se processando

(GOES, 2000). Segue a construgdo dos resultados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados que apresentamos foram construidos mediante a analise e degravagdo de um Unico
grupo (Grupo EY). A escolha esteve ancorada nas especificidades do dialogo e por retratar a realidade da
maioria dos licenciandos. Para a construcdo dos resultados analisamos as respostas dadas as perguntas,
o didlogo mediado entre a pesquisadora e os licenciandos e a apresentacdo do mapa conceitual. O grupo
analisado fez a leitura do capitulo “Adicionar fluoreto a 4gua”, que versa sobre a fluoragdo da agua e
seus beneficios para a saude (SCHWARCZ, 2008), em especial, ao que se refere a relacdo do flior com
0 combate as caries e 0s conceitos quimicos envolvidos no processo.

Em um primeiro momento o grupo realizou a leitura do TDC e respondeu as perguntas

formuladas pela pesquisadora que tinham relacdo com o texto e tinham o objetivo estimular a leitura

1 O referido grupo foi composto por trés licenciandos na segunda aula, e por quatro na terceira aula. Os licenciandos sdo aqui
representados pelas siglas LE1, LE2.... respectivamente.
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interativa. As perguntas contemplam o primeiro Episodio de Ensino e estdo descritas no Quadro 1, que

segue:

Quadro 1: Perguntas formuladas pela pesquisadora sobre o TDC Adicionar Fluoreto a agua.

1. Em quimica, fluoreto é uma forma i6nica do fllor (F") que pode formar uma substancia composta com outro elemento
ou radical. No texto o autor destaca em varios momentos a importancia e a necessidade de substancias quimicas
fluoradas para a saude publica, em especial, no que se refere ao combate as caries. Considerando as propriedades
quimicas do elemento quimico flGor, comente como ele se comporta ao ser incorporado a estrutura do dente?

2. “O fluoreto pode ser toxico, ndo ha divida nenhuma quanto a isso. Como os adversarios da fluoracdo nos lembram
constantemente, ele foi realmente usado para envenenar ratos. Esse fato, no entanto, ndo tem nenhuma relagdo com a
conveniéncia, ou ndo, de adiciona-lo a agua potavel para melhorar a salde dentaria. A toxicidade é sempre uma
questdo de dose.” (SCHWARCZ, 2008, p. 211). Considerando tal afirmativa como podemos julgar se uma substancia é
ou nao toxica? E como o ensino de quimica pode auxiliar nessa compreensédo?

3. Emum litro de 4gua mineral podemos encontrar 1,31 mg de fluoreto. No texto, o autor aponta que “quando se adiciona
fluoreto a agua potavel para prevenir caries, o objetivo é levar a concentracdo final a algo entre 0,7 e 1,2 ppm”. Com
base nessas informagdes e em suas leituras escreva sobre a necessidade de adicionar fltor a agua potavel.

4. Existe uma resisténcia muito grande ao se falar em uso de substancias quimicas para melhorar a salde das pessoas,
pois o termo, substancia quimica est4 associado a uma Vvisdo negativa perante a sociedade. E, no caso da fluoracdo da
&gua isso ndo foi diferente, como aponta o autor no decorrer do texto ao afirmar que “o acido hidrofluorosilico, a
substancia quimica comumente usada para fluorar os reservatdrios de agua, € um subproduto residual da inddstria de
fertilizantes. Isso é verdade, mas e dai? Converter um residuo industrial numa substancia Gtil em vez de descarta-lo
talvez seja até extremamente desejavel.” (SCHWARCZ, 2008, p. 212). Considerando o conceito de substancia quimica
comente sobre como uma mesma substancia pode ser usada como fertilizante e para prevenir as caries.

Fonte: as autoras, (2019).

As perguntas formuladas contemplavam aspectos do texto e visavam instigar os estudantes a
dialogar, ou fazer uso dos conceitos de elemento quimico e substancia quimica, bem como, estabelecer
relacdo com os seus conhecimentos cotidianos e com a importancia do ensino de quimica para a
compreensdo desses conceitos.

Ao responderem tais perguntas os licenciandos do Grupo E mostraram dificuldade de didlogo
com o texto. Para as perguntas 2, 3 e 4 as respostas dadas foram simplistas, apresentaram apenas uma
compreensdo do senso comum, sem estabelecer relagdo nem com o TDC e nem com 0s conceitos
cientificos envolvidos. Como por exemplo, para a questdo 3 a resposta foi “Além de prevenir a carie
deixa os dentes mais resistentes”, num indicativo de que os estudantes ndo apresentam, ainda, um
significado conceitual minimo dos termos da Linguagem Quimica, que pudessem auxiliar para a
construgdo das respostas e, consequentemente na formacao do seu pensamento quimico.

Para a questéo 1, a resposta dada pelo Grupo E consistiu na copia de um excerto do TDC: “Se o
fluoreto for fornecido na dieta ele forma uma substancia mais resistente a &cidos, chamada
fluoroapatita [....] 7. Na resposta, ndo foi possivel indiciar um didlogo com o conceito de substancia
e/ou de elemento quimico, ndo trouxeram aspectos das propriedades quimicas. Os estudantes nao

resgataram em sua resposta o termo fluoreto, simplesmente realizaram a transcricdo de um excerto do
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TDC e, que de alguma forma, contemplou parte da resposta. Porém nao foi possivel indicar um maior

didlogo. Com Wenzel (2014) apontamos que

0 estudante, ao ser iniciado na quimica, ou ao falar a palavra em voz alta, ou ainda, ao ler alguma
parte de alguém texto mais especifico de quimica, ainda nao apresenta o significado conceitual
minimo e necessario para a formacéo do seu pensamento quimico, e a sua fala [escrita] se reduz,
muitas vezes, numa repeticdo de palavras. Ele esta apenas comecando o processo de significagdo
conceitual e, é preciso que o professor perceba essas limitacdes e atue como mediador potencial
nesse processo (WENZEL, 2014, p. 212).

Considerando as limitagdes do Grupo E em responder as perguntas e dialogar com o texto, a
pesquisadora considerou necessario dialogar com o grupo. Tendo como aporte o referencial historico
cultural afirmamos que o caminho entre o sujeito e o objeto precisa ser mediado pela palavra e pelo
outro (VIGOSTSKI, 2009) , por meio de relagdes assimétricas e, apoiando-nos em Wenzel (2014, p.
223) indicamos que “o aprendizado do outro somente é possivel pela ajuda do outro mais capaz, pois é
com essa ajuda que o estudante ¢ capaz de realizar o que ainda nao é capaz de realizar sozinho”. Assim
o diélogo da pesquisadora com o grupo E contempla o segundo Episodio de Ensino a ser analisado e

esta disposto no Quadro 2, que segue:

Quadro 2: Recorte do dialogo entre a pesquisadora e 0 grupo ap6s a resposta das perguntas.

Pesquisadora (P): Vocés ja pararam para pensar o que é um fluoreto? Primeiramente, o que é o flGior?

XXX

(LE2) E um halogénio... O Fltor é um gés...

(P): Isso... o flior € um gas... Ou melhor.... ele é encontrado em sua forma simples.... ou elementar na forma de gas....E
como eu represento o géas flaor?

(LE2) Com um F.... igual aparece aqui...

(P): Ser&d? Seréa que o gés flaor é representado da mesma forma que esta representado o elemento quimico fldor na
tabela periddica? Tem diferenca entre o gés fldor e o elemento quimico flGor?

XXX

(P): Mas como eu represento o fluoreto? Quantos elétrons o elemento quimico fldor tem na Gltima camada?

(LEL) Sete.... Ele precisa de mais um pra completar... Se desenha F ....

(P): Isso... essa é a representagdo do ion fluoreto.... Mas onde é encontrado o fluoreto?

(LE1) Acho que na agua.... porque no texto diz que se adiciona fluoreto a agua....

(P): E o que significa dizer que eu adicionei fluoreto & &gua? Eu posso adicionar s6 o ion fluoreto na 4gua?

(LE2) Nao.... Adiciona a parte positiva junto.... e na dgua eles se separam....

(P): E o que significa dizer que quando eu adiciono uma substancia na agua ela se “separa” em ions.... na parte
positiva.... que € o cation e na parte negativa... que é o anion?

XXX

Fonte: Autoras (2019).
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A partir desses turnos de dialogo, foi possivel identificar as dificuldades dos estudantes em fazer
uso dos conceitos de elemento e substancia, eles indiciaram ter dificuldades em diferenciar tais
conceitos, como quando indicam que o gés fluor (substancia elementar) e o elemento quimico fldor séo
representados da mesma forma. Sendo assim, a mediacdo da pesquisadora a partir do questionamento
sobre o fato “Sera? Serd que o gds flior é representado da mesma forma que estd representado 0
elemento quimico flior na tabela periédica? Tem diferenca entre o gés flior e o elemento quimico
fluor?” se mostrou potencializadora no processo, pois buscou levar os estudantes a perceberem a
especificidade do que é compreendido sobre elemento quimico e substancia elementar. Segundo
Schnetzler, Silva e Antunes-Souza (2016, p. 595) “é¢ em fun¢do do espago ocupado pelos interlocutores,
explicito pela relacdo ensinar/aprender, que a mediacdo do professor imprime marcas no processo de
elaboracdo de conceitos.”

Em um segundo turno de diélogo, os estudantes mostraram uma visdo simplista da formacéo de
fons, ao serem questionados pela pesquisadora sobre a formacédo do ion fluoreto, eles argumentaram que
tal ion se forma porque os halogénios tém sete elétrons na Ultima camada e que “/...] Ele precisa de
mais um pra completar... Se desenha F . O argumento de LE1 faz relagdo apenas com uma visao
simplista da regra do octeto, ndo relacionando com conceitos mais elaborados, como a
eletronegatividade, e a atracdo do nucleo pelos elétrons da camada de valéncia, por exemplo. O que
indicia, ainda uma auséncia de formacao de pensamento quimico, que precisa ser estimulado.

Partindo do entendimento de que “a assimilagdo dos conhecimentos cientificos s6 ¢ possivel
através da relacdo com outros conceitos anteriormente elaborados”. (VIGOTSKI, 2009, p. 269),
justificamos o fato de os estudantes ndo conseguirem fazer uso dos termos elemento quimico e
substancia, pois ainda ndo conseguiam fazer uso consciente de outros conceitos, como a formacéo de
ions, por exemplo. Sobre isso, Vigotski (2009, p. 269), aponta que “a formagdo de conceitos esta
vinculada a generalizacdo de generalizacfes antes construidas, a uma mais consciente e mais arbitréria
com conceitos anteriores”.

Em mais dois turnos de didlogo, novamente a mediacdo da pesquisadora deve ser evidenciada,
pois pelo questionamento, ela direcionou o pensamento e o diadlogo com os estudantes. Com as
perguntas, “O que significa dizer que eu adicionei fluoreto a dgua? Eu posso adicionar s6 o ion
fluoreto na agua?” e, “O que significa dizer que quando eu adiciono uma substancia na agua ela se
“separa” em 1ions, na parte positiva, que é o cdtion e na parte negativa, que é o dnion?” a
pesquisadora estabeleceu um didlogo com os estudantes, desafiando-os em trazer contrapalavras
buscando a interacdo entre diferentes vozes (BAKHTIN, 2014). Ainda, “nesse processo, os estudantes

vao se apropriando da voz do professor. E 0 uso dessa voz em diversas situacdes contribui para que ela
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se torne uma voz propria” (MORTIMER, 2000, p. 258). Sendo assim, apesar de ndo ficar explicito uma
maior apropriacdo no dialogo estabelecido, foi possivel, na sequéncia das atividades verificar que, eles
fizeram uso de tal linguagem ao apresentarem o mapa conceitual, o qual consiste no terceiro Episédio

de Ensino, apresentado no Quadro 3, que segue.

Quadro 3: Dialogo sobre o fluoreto durante a apresentacdo do mapa conceitual.

XXX

(LE2): O nosso mapa € sobre o fluoreto.... O fllor € encontrado na natureza em forma de gés e.... para que haja rea¢do com
a agua é necessario que o fltor se transforme em um ion.... no ion fluoreto...

(LE1): O flaor é encontrado em sua forma elementar, em estado gasoso... e dai entdo quando ele é encontrado em estado
aquoso ele faz ligacdo com a agua...

(P): S6 uma observacdo... o fluoreto ndo é encontrado... s6 ele... em estado aquoso.... Quando uma substancia quimica
composta pelo fldor se dissocia ou ioniza em solugdo aquosa ou em outra solugdo.... ha a formacéo e/ou liberagdo dos ions
fluoreto em solucdo... Como no caso... no processo de fluoretacdo da &gua mencionada pelo autor. ...

XXX

Fonte: as autoras (2019).

No turno de didlogo em destaque LE1 e LE2 mencionaram os termos fluor e fluoreto, indiciando
algumas compreensdes sobre a diferenciacdo de ambos. Apesar de ainda ndo explicitarem o uso dos
termos elemento quimico e substancia, avancaram na questdo da compreensao de que o fluoreto é um
fon que interage com a &gua e, com isso, € possivel inferir um processo inicial de apropriacdo conceitual,
mas que ainda se mostra incipiente e requer um constante acompanhamento pelo professor.

Sobre isso, Mortimer (2000, p. 153) destaca que “o processo pelo qual o conhecimento é
construido e compartilhado em sala de aula resulta mais da construcdo de um discurso comum do que da
atividade espontanea do aluno”, num indicativo de que sem a mediacdo do professor o estudante ndo
faria uso de termos especificos da Linguagem Quimica, como o uso da expressdao “/...] O fluor é
encontrado em sua forma elementar/...] ” por LE1.

Ainda nesse movimento de apropriagdo conceitual Mortimer (2000, p. 324) destaca que “¢
normal a tentativa dos estudantes de obterem um sentido o mais univoco possivel, de usarem a
linguagem de uma forma mais precisa, de se apropriarem da voz do professor”. Isso fica claro quando

LE2 faz uso do termo transforme na sentenca que segue: “/.../para que haja rea¢do com a dgua é
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necessario que o fllor se transforme em um ion, no ion fluoreto. [...]”. O estudante faz uso da
Linguagem Quimica, tentando se aproximar da linguagem do professor, porém alguns termos ainda séo
utilizados fora de contexto, o que indicia que o conceito se dissociacdo e/ou ionizagdo ainda nao foi
significado pelo estudante de forma que ele ainda ndo faz uso consciente do mesmo, em situacdes

distintas.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise dos Episodios de Ensino foi possivel indiciar aspectos da evolucdo conceitual
dos estudantes. Pela tematica do texto, que discutia a fluoracdo da dgua, com atencao especial para o
jon fluoreto (SCHWARCZ, 2008) identificamos indicios de apropriacdo dos conceitos estudados,
porém para que haja a significacdo é necessario que os licenciandos estabelecem mais generalizacOes e
sejam capazes de fazer uso desses conceitos em diferentes espacos e situacdes e para tanto a atencao e
a mediacdo do professor é fundamental.

A mediacdo dialdgica estabelecida entre a pesquisadora e os licenciandos contribuiu para que
conceitos béasicos de quimica fossem resgatados. Ao ouvir 0s estudantes e direcionar 0s
questionamentos a pesquisadora conseguiu fazer com que eles prestassem mais atencdo aos termos
quimicos que estavam indicados no TDC e as suas especificidades.

Acreditamos que a escolha do TDC e a estratégia da resposta das perguntas contribuiram para
indicar limitacGes frente ao uso dos conceitos e, o didlogo estabelecido pela pesquisadora com o grupo
auxiliou na iniciacdo do pensamento quimico desses licenciandos. Assim, € possivel inferir que ndo
basta trazer o TDC para a sala de aula, pois apesar da sua linguagem ser mais acessivel a compreensdo
quimica dos termos mais especificos requer a mediacdo do professor e isso se mostra ainda mais
necessario num contexto de formacao inicial de professores.

Portanto, apenas a contextualizagdo apresentada pelo TDC ndo é suficiente para a significacdo
conceitual apesar de contribuir para oportunizar um outro olhar sobre os conteddos, pois desafia 0s
estudantes a visualizarem a Linguagem Quimica de maneira mais aplicada, ndo se reduzindo a

defini¢Bes simplistas.
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