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Resumo

Buscou-se identificar como uma proposta formativa para professores alfabetizadores, sobre ensino de
Ciéncias, pode inseri-los nas discussoes da educagao em Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA), quando desenvolvida a partir da construgao de um grupo colaborativo. Adotou-se a pesquisa-
acao-colaborativa, sendo sujeitos 25 professoras, pedagogas, com os dados coletados das suas
narrativas a partir de um grupo focal, no final do processo formativo, interpretados por analise de
conteudo. Percebeu-se que a constituicao do grupo colaborativo possibilitou a criagao de um espago
dialogico rico, de trocas de experiéncias pela valorizagao da pratica docente, com construgao de
conhecimentos sobre o ensino de Ciéncias para criangas em fase de alfabetizagao na perspectiva da
educacgao CTSA.

Palavras Chave: Alfabetizagao cientifica. Formagao de professores.Anos iniciais.

Abstract

We sought to identify how a proposal of education for literacy teachers, about science teaching, can
insert them in the discussions of education in Science, Technology, Society and Environment (STSE),
when developed from the construction of a collaborative group. Collaborative action research was
adopted, with 25 teachers, pedagogues, as subjects, with the data collected from the narratives of a
focus group, at the end of the educational process, interpreted by the content analysis. It was noticed
that the creation of the collaborative group enabled the creation of a dialogical space rich in
exchanges, of experiences for the valorization of the teaching practice, with the construction of
knowledge about the teaching of Science to children in the literacy phase in the perspective of STSE
education.

Keywords: Scientific literacy. Teachers education. Initial years.
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Intentamos identificar como una propuesta de formacion para maestros de alfabetizacion, sobre la
ensenanza de la ciencia, puede insertarlos en las discusiones de educacion en Ciencia, Tecnologia,
Sociedad y Ambiente (CTSA), cuando se desarrolla a partir de la construccion de un grupo
colaborativo. Se adoptd la investigacion-accion colaborativa, con 25 docentes, pedagogos, como sujetos,
con los datos recopilados de sus narraciones de un grupo focal, al final del proceso formativo,
interpretado por el andlisis de contenido. Se observo que la creacion del grupo colaborativo permitio
la creacion de un espacio dialogico rico, en intercambios de experiencias para la valorizacion de la
practica docente, con la construccion de conocimiento sobre la enseianza de la Ciencia para ninos en
la fase de alfabetizacion en la perspectiva de la educacion CSTA.

Palabras clave:Alfabetizacion cientifica. Formacion de profesores. Anos iniciales.

INTRODUCAO

Distante das propostas tradicionais de ensino-aprendizagem que prezavam a detencdo do saber
no professor, numa perspectiva contraria, 0 ensino de Ciéncias nos primeiros anos do Ensino
Fundamental (EF) deve valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, sua interpretacdo do ambiente e
seus fendmenos, oportunizando a construcdo de um perfil de cidaddo do mundo (LORENZETTI;
DELIZOICQV, 2001).

Porém, os professores dos anos iniciais, tradicionalmente pedagogos, tém, durante a graduacéo,
uma formac&o superficial sobre conhecimentos das Ciéncias da Natureza, apresentando um carater
generalista (BIZZO, 1991; SILVA; LORENZETTI, 2017). Isso acaba por tornar o ensino sobre ciéncia
uma pratica que ocorre em segundo plano, de forma paralela ao desenvolvimento das demais
disciplinas curriculares, comprometendo-se a alfabetizacdo cientifica dos alunos.

Entende-se, entdo, que a elaboracdo de propostas de educagdo continuada, pautadas no ensino
de Ciéncias, € uma necessidade nesse segmento da Educacdo Basica e, ainda, um campo investigativo
pouco explorado, exigindo a realizacdo de pesquisas, principalmente, nos trés primeiros anos, o Ciclo
de Alfabetizacdo (GONCALVES; COMPIANI; MAGALHAES JUNIOR, 2019).

Dessa forma, buscou-se identificar e analisar como o desenvolvimento de uma proposta de
formacdo continuada para professores alfabetizadores, focada no ensino de Ciéncias, na perspectiva da
educacdo CTSA, pode inserir os docentes nesses didlogos, a partir da constituicdo de um grupo

colaborativo.

ENSINO DE CIENCIAS NA PERSPECTIVA CTSA

A ciéncia moderna, geralmente, apresenta a visdo de que quanto mais desenvolvida ela for, mais
tecnologia serd produzida, consequentemente, mais e melhor as pessoas viverdo (BAZZO;

LINSINGEN; PEREIRA, 2003, p. 120). Indiscutivelmente, os avangos na area da saude, na agricultura
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e pecudria, no transporte e comunicagdo, sdo conquistas humanas, advindas do avanco cientifico, que
tornam nossa existéncia cada vez mais possivel (VIEIRA; TEREIRO-VIEIRA; MARTINS, 2012).
Porém, este € um processo de méo dupla, pois, com os avangos tecnocientificos também “[...] surgiram
outros problemas que ndo estdo ainda resolvidos, como os relacionados com a polui¢éo e a degradacao
ambiental, que colocam em causa ndo s6 a qualidade de vida, mas a propria sustentabilidade do planeta
[...]” (VIEIRA; TEREIRO-VIEIRA; MARTINS, 2012, p. 07).

Assim, é importante que se criem novas concepgdes, na sociedade, de como enxergar a ciéncia,
estimuladoras da participacdo ativa dos diversos setores da sociedade, nas tomadas de decisdes, de
como o0s conhecimentos produzidos podem e devem ser usados (VIEIRA; TEREIRO-VIEIRA;
MARTINS, 2012).

Por isso, identificar o movimento CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) como um campo atual
de pesquisa académico € importante para a promocdo da alfabetizacdo cientifica, nos diversos espacos
de desenvolvimento das relagdes humanas, exigindo-nos agucamento do olhar reflexivo e critico sobre
os diversos contextos historicos da formacdo social moderna e sua capacidade interpretativa sobre
questdes tecnocientificas, desmistificando a maneira essencialista e triunfalista de pensar a ciéncia
(BAZZO; LINSINGEN; PEREIRA, 2003).

O movimento CTS “[...] surgiu no contexto de critica desenvolvimentista com forte impacto
ambiental e de reflexdo sobre o papel da ciéncia na sociedade” (SANTOS, 2011, p. 21) e, neste aspecto,
podem-se destacar dois relevantes eventos, de carater politico e social, para que se entenda a sua
constituicdo: a formacdo do chamado Science, Technology and Public Policy (STPP), na década de
1950; e a critica social e politica a ciéncia e a tecnologia, na década de 1960 (CHRISPINO, 2017).

Para Chrispino (2017, p. 05)

[...] a preocupacdo social, por meios organizados, com 0s impactos econdmicos, sociais,
ambientais, politicos, éticos e culturais da Ciéncia e Tecnologia e a busca de maior participacéo
da Sociedade nas decisdes envolvendo Ciéncia e Tecnologia sdo as marcas do que definiremos
como Movimento CTS.

O autor chama a atencdo para que, pelos temas pautados pelo CTS, a construcdo social da
ciéncia e da tecnologia, ndo ha concordancia geral na defesa do proprio movimento, sendo multiplos os
grupos de pesquisa focados nesta tematica e suas visdes conforme sua formacdo, valores e crencas,
possibilitando diversidade interpretativa e dificultando um conceito especifico. Porém, “encontramos,
sim, alguns consensos e aproximacgdes sucessivas que permitem que a area se comunique e produza
conhecimento a fim de contribuir para o amadurecimento das relagdes ciéncia, tecnologia e sociedade”
(CHISPINO, 2017, p. 05).

Surgido no Brasil, nos anos de 1980, o ensino CTS ganhou espago académico, nas Ultimas

décadas, como linha de pesquisa, porém, apresentando-se, ainda, em construgdo de um carater
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epistémico e pedagogico de consolidacdo das suas praticas em ambito educacional (AULER; BAZZO,
2001); mas apontando que, no ensino da Educacgdo Baésica, tenha por objetivo promover a “[...] educacao
cientifica e tecnoldgica dos cidaddos, auxiliando o aluno a construir conhecimentos, habilidades e
valores necessarios para tomar decisdes responsaveis sobre questbes de ciéncia e tecnologia na
sociedade e atuar na solucéo de tais questdes [...]” (SANTQOS, 2007, p. 02).

No entanto, dando énfase as questdes ambientais, autores como Vilches, Gil Péres e Praia (2011)
e Pedretti e Nazir (2011) ressignificaram o foco CTS, adotando a sigla CTSA como um modelo a ser
construido. Entretanto, como afirma Santos (2011, p. 38-39), “para essa ressignificacdo é necessaria a
ampliacdo do foco CTS ndo apenas para CTSA, mas, sobretudo, para processos participativos de tomada
de decisdo em CT na busca do ideal de uma sociedade justa igualitaria”. Vilches, Gil Péres e Praia (2011,
p. 180) explicam que

[...] aqueles que promovem a expressdo CTSA ndo estdo dizendo que ‘A’ ndo esteja contida em
CTS, mas antes pretendem que se lhe dé uma maior énfase na educagdo cientifica para evitar
um tratamento particularmente insuficiente das questdes ambientais quando se incorporam as
relacbes CTS.

Tratando-se da valorizacdo das relagBes entre os principios historicos, éticos, politicos e
socioecondmicos, quanto ao curriculo CTS, este objetivard, principalmente, “[...] o desenvolvimento da
capacidade de tomada de decisdo. Ja o objetivo central do movimento CTSA acrescenta aos propdsitos
CTS a énfase em questdes ambientais, visando a promocao da educagdo ambiental” (SANTOS, 2007, p.
02), apresentando “[...] oportunidade para aprender, ver e analisar a ciéncia em um contexto mais
amplo, enquanto reconhece a diversidade de necessidades dos alunos e das salas de aula” (PEDRETTI,
NAZIR, 2011, p. 618, traducdo nossa).

FORMACAO CONTINUADA E OS GRUPOS COLABORATIVOS

Vérias sdo as necessidades educacionais que justificam a importancia da préatica colaborativa
para a formagdo de professores enquanto espaco investigativo como, por exemplo, “[...] diminuir a
lacuna entre pesquisa e pratica [...], para garantir a relevancia e qualidade da pesquisa educacional [...],
para promover o desenvolvimento profissional [...] e empoderamento do professor [...] e para favorecer
uma mudanca na cultura organizacional da escola [...]” (ALMEIDA et al., 2016, p. 17).

No entanto, entende-se que um grupo colaborativo ndo se inicia pronto, construindo-se ao longo
de todo o processo que envolve os participantes, sendo que “[...] o coletivo investigativo comega a
existir quando cada sujeito se sente ‘inteiro e proprio’; percebe-se que tem um papel a desempenhar,
uma histéria a contar” (FRANCO; SIMAO, 2018, p. 09). Portanto, ndo é uma proposta que se impde ao
grupo, mas que deve ser acolhida por todos, na criagdo de um espago de didlogo, desde o primeiro
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encontro, a partir do “[...] contrato de acédo coletiva, em que se pode esclarecer questdes referentes a
ética da pesquisa, compromissos com a acao coletiva, finalidades do trabalho que irdo desenvolver”
(FRANCO, 2012, p. 118).

Na definicdo participativa das regras, hd a diminuicdo de defesas gerando, gradativamente, a
construcdo de um espaco confiante e colaborador, sendo fundamental para a consolidacdo do espaco
dialdgico nas proximas etapas, propiciando ao grupo um processo de melhoria até o final da pesquisa,
por “[...] transcender o momento da pesquisa e funcionar como principios operadores de formacao
continuada” (FRANCO, 2012, p. 118).

Ao descrever as bases conceituais da abordagem colaborativa de pesquisa em educacgdo, com
énfase nas pesquisas que tratam de pesquisadores universitarios e docentes acerca de questdes relativas
ao seu exercicio profissional, Desgagné (2007, p. 07) enuncia a estruturacdo de trés das suas
conceituacdes definidoras desta préatica:

1) a abordagem colaborativa supde um processo de co-construgdo entre oS parceiros
envolvidos; 2) joga simultaneamente sobre dois registros, que é o da produgdo de
conhecimentos e o0 do desenvolvimento profissional dos docentes; 3) contribui para a
aproximacao e mediacéo entre comunidade de pesquisa e escolar.

Este tipo de pesquisa estd articulado a projetos interessados na compreensao de que 0S
professores desenvolvem em sua pratica e em seus contextos profissionais o pesquisar e 0s
direcionamentos dessas descobertas, ao longo do processo dos estudos, sempre “[...] remetendo-se ao
projeto teodrico ligado ao objeto de pesquisa privilegiado, no proprio contexto da investigagdao”
(DESGAGNE, 2007, p. 10).

Dessa forma, encontra-se, na pesquisa-a¢do, os caminhos viaveis para consolidagdo das préaticas
colaborativas que, de acordo com Barbier (2002), pode ser sintetizado como um processo que se da
em espiral, em trés momentos, a partir da construcdo do objeto de estudo: 1. Objeto conquistado: onde
ha a identificacdo do problema, os esclarecimentos da proposta e definicdo dos interesses coletivos do
grupo, com criacdo do espaco dialégico de discussdes sobre o problema e identificacdo de novas
questBes; 2. Objeto construido: quando se da a apropriagdo de um referencial tedrico e analise do
processo no préprio grupo, com possiveis ressignificacdes das suas reacdes; e 3. Objeto constatado:
caracterizado como momento de validagcdo do processo de pesquisa-acdo, com avaliacdo dos efeitos da
proposta. Essas etapas sdo traduzidas pelo autor como objeto abordado, co-construido e efetuado.

Para Franco (2012), esta condigédo das espirais ciclicas tem funcdo importante na pesquisa-acao,

onde cada etapa desenvolvida ndo se encerra em si, mas numa constante necessidade de ser revista,
reelaborada, como descrita pela autora, num processo constante de planejamento, acdo, reflexao,

pesquisa, ressignificacdo e replanejamento.
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METODOLOGIA
Tratou-se de um estudo qualitativo (LUDKE; ANDRE, 1986), uma pesquisa-agao-colaborativa

(PIMENTA, 2005), realizada no municipio de S80 Mateus-ES, a partir de uma proposta formativa,
fundamentada na perspectiva da educacdo CTSA - um projeto de extensdo universitaria da Faculdade
Estadual de Campinas (Unicamp), Campinas-SP, perfazendo o total de 92 horas. Integra dados parciais
de uma pesquisa maior, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp), Campinas-SP, no dia 01 de abril de 2018, C.A.A.E n° 79826017.8.0000.5404,
cumprindo as exigéncias para protecdo dos participantes e garantias dos seus direitos, com permissao
por termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Estabeleceram-se, como sujeitos, 25 professoras, pedagogas, alfabetizadoras dos anos iniciais da
Educacdo Basica, contemplando dois momentos: encontros presenciais, que as subsidiaram de forma
tedrica e pratica, a partir das demandas evidenciadas previamente, buscando um carater colaborativo
dos participantes; e acoes in loco, na escola, onde as professoras aplicaram, em seus planos de aula, 0s
conhecimentos e praticas construidos nos encontros presenciais, com a socializagdo das experiéncias
vivenciadas ao longo da proposta formativa.

Com interesse na importancia dos grupos colaborativos na educacdo continuada dessas
professoras, para a coleta dos dados, foram utilizadas as narrativas presentes nos discursos construidos
no desenvolvimento de um grupo focal (BACKES et al., 2011), no encontro final do curso, com
interpretacdo subsidiada por analise do conteudo (FRANCO, 2018; BARDIN, 2011).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Entre os meses de maio e dezembro de 2018, foram realizados dois encontros mensais,
presenciais, com duracdo aproximada de 4h30min, o total de 16 encontros, perfazendo a carga horaria de
72 horas; e 20 horas de atividades complementares ndo presenciais de estudos individuais e coletivos,
referentes ao desenvolvimento de uma sequéncia didatica para alunos do Ciclo de Alfabetizacdo, com
aplicacdo dos conhecimentos elaborados ao longo dos encontros formativos.

A partir da compreensdo gerada pela analise dos caminhos percorridos durante o processo
formativo, identificou-se a constru¢do de um percurso em espiral, definido por Barbier (2002, p. 117)
como “[...] o efeito recursivo em fungdo de uma reflexdo permanente sobre a agdo”, que direcionou a
constituicdo do grupo colaborativo em trés momentos, ao longo da proposta formativa: 1) fase inicial,

caracterizada pelo reconhecimento mutuo e a constru¢do de uma identidade e de um espaco dialdgico
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pelas professoras; 2) fase intermediaria, com questionamento sobre a propria pratica, com analise
comparativa entre o que ja se faz e o que se pretende a partir da formacéo, com constatada reconstrucao
do discurso pedagdgico; 3) e a constituicdo do grupo colaborativo, periodo ja avangado da formagcéo,
com caracterizacdo da pratica colaborativa, a partir da inferéncia critica sobre a propria préatica e a do
outro.

Ao ingressarem no processo formativo, as professoras trouxeram seus saberes instituidos sobre o
ensino de Ciéncias, fundamentados na sua formagdo académica, enquanto estudantes na Educacdo
Bésica, em sua formacdo inicial, no curso de Pedagogia, e da sua pratica enquanto professoras
alfabetizadoras, mediadoras do ensino sobre ciéncia nos anos iniciais, desta forma, possuidoras de um
contexto “[...] impregnado com as concepgdes de mundo, de vida e de existéncia dos sujeitos da pratica”
(FRANCO, 2012), justificando entendermos o perfil do grupo constituido.

Predominantemente feminino, o grupo de 25 docentes, que contou com a presenca somente de 01
participante do sexo masculino, justificando designarmos “grupo de professoras™, constituiu-se num
conjunto docente heterogéneo no que tange a faixa etaria e ao tempo de servi¢co na educacéo, formado
por participantes com idade entre 25 e 61 anos, sendo: 01 participante com 25 anos; 05 participantes
entre 33 e 39 anos; 13 participantes entre 40 e 49 anos; 05 participantes entre 50 e 60 anos; e 01
participante com 61 anos.

Quanto ao tempo de servigco, 0 grupo teve participantes entre 03 e 39 anos de atuacdo no
magistério, sendo que, 03 possuem entre 03 e 05 anos de carreira; 05 possuem entre 06 e 10 anos; 08
entre 11 e 20 anos; 07 entre 21 e 30 anos; e 02 participantes entre 31 e 39 anos atuantes como
educadoras nos anos iniciais. Constatou-se que todas sdo habilitadas em Pedagogia, tendo 19
frequentado curso de Magistério do Ensino Médio, destas, 03 aposentadas, mas que, ainda, prestam
servico por designacdo temporéria.

Destacou-se a presenca de 12 docentes de escolas campesinas, atuantes em turmas
multisseriadas, sendo que, destas, 11 eram regentes de classe no Ciclo de Alfabetizacdo e 01 era atuante
na Educacédo Infantil; 10 educadoras atuavam em escolas da zona urbana, sendo 06 regentes em turmas
de alfabetizacdo e 01 no 4° ano; e 03 atuavam como orientadoras pedagdgicas nessas escolas, todas
localizadas no municipio de Sdo Mateus-ES.

No ultimo encontro presencial, com a realizacdo do grupo focal, motivadas pela questdo Quais
foram as possiveis contribui¢fes da formacdo para a sua pratica pedagdgica quanto ao ensino de
Ciéncias no Ciclo de Alfabetizacdo?, as professoras produziram 21 textos dissertativos. A partir da
leitura flutuante, na possibilidade de melhor percepcao dos contextos por elas acessados para elaboracéo

dos seus discursos, foram validados 18 textos, numerados e caracterizados de acordo com: a
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identificacdo da autoria com um nome ficticio; a idade docente; o seu tempo de servigo; e as turmas com

as quais atuava, de forma que

[...] o que estd escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado, e/ou simbolicamente
explicitado sempre sera o ponto de partida para a identificagdo do conteldo, seja ele explicito
e/ou latente [...] E, para o efetivo caminhar neste processo, a contextualizacdo deve ser
considerada como um dos principais requisitos, e mesmo como pano de fundo para garantir a
relevancia dos sentidos atribuidos as mensagens (FRANCO, 2018, p. 17).

Foram extraidas 06 categorias de analise, emergidas na leitura flutuante dos 18 textos validados,
selecionados para a composicdo do corpus investigativo: I. Troca de experiéncia; Il. Trabalho coletivo;
I1l. Pratica colaborativa; V. Emancipacdo; V. Espaco dialdgico; VI. Reflexdo da prética; permitindo a
organizacdo dos termos elencados como mais préximos dos principios de um grupo colaborativo,

apresentados no Quadro 1.

Quadro 1. Categorias de analise extraidas das narrativas docentes

Texto Exemplos dos Contetdos Identificados
*Linha do texto de onde foi extraido o fragmento
Troca de 4 z [...] trocamos experiéncias com as colegas [...]
experiéncia . L
P 11 2[...] nos oportunizou a troca de experiéncias [...]
Trabalho 1 °[.]discutindo em grupo [..]
coletivo 10 “[...] um grupo super participativo [...]
7 *Nos encontros houve tanto ensino, colaboragdes [...]
Pratica 13 ?[..] contribuicdes importantes para que eu reavaliasse a pratica pedagégica
Colaborativa nas escolas em que trabalhamos.

2 % [...] me permitindo afirmar que é possivel pensar, investigar e produzir sobre
ciéncia desde as séries iniciais e também da Educacéo infantil.

o 10  3Com uma proposta CTSA, algo desconhecido pra mim, contribuindo no que
Emancipacao faltava para o ensino de Ciéncias realmente acontecer.

13  [...] contribui¢fes importantes para que eu reavaliasse a pratica pedagogica nas
escolas em que trabalhamos.
2[...] famos discutindo em grupo e formulando nossas respostas.

3 “[...] pude perceber o quanto os dialogos, as teorias discutidas [...]

11 3[...] este estudo oportunizou através de textos, imagens e discussdes.

3 “[...] Ao refletir sobre as minhas aulas, percebia que a mateméatica e a lingua
portuguesa fluiam mais.

Reflexdoda 10  3Com uma proposta CTSA, algo desconhecido pra mim, contribuindo no que

pratica faltava para o ensino de Ciéncias realmente acontecer.

13 1[...] a reflexdo e o entendimento de como trabalhar Ciéncias numa perspectiva
CTSA.

Espaco
dialégico

Fonte: Autoria prdpria, 2020.

As categorias elencadas, que emergiram dos discursos das professoras, corroboraram na intencao

da construcdo do grupo colaborativo, desenvolvida nos principios da pesquisa-acdo-colaborativa,
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apresentando os critérios definidos, principalmente, nos estudos coletivos, a partir da valorizacdo da
pratica pedagdgica instituida e da construgdo de um espaco de discussao docente.

Percebeu-se marcante a necessidade de troca de experiéncia, que domina as narrativas das
professoras, demonstrando que a formagéo foi proficua quanto a elaboracdo de um novo territdrio para a
relacdo que faz, o professor alfabetizador, do ensino de Ciéncias com o processo de alfabetizacdo, ou
seja, da alfabetizacdo cientifica com a apropriacdo da leitura e da escrita, como constatado nos trechos
das falas das professoras Leonéria e Priscila:

Essa formagdo me ajudou entender a trabalhar e ensinar Ciéncias no Ciclo de Alfabetizacéo, pois
antes dela eu ndo percebia a sua importancia e os contetdos por ela propostos (Leonaria, trecho
1).

[...] cheguei & concluséo que é possivel termos uma aula interessante para os alunos a partir do
momento que ela é dialogada, instigadora ao proporcionar ao aluno a pensar, experimentar,
levantar hipéteses, a relaciona-la ao cotidiano [...] (Priscila, trecho 3).

Esta implicado, neste sentido, que o processo de reflexdo sobre a préatica, gerado pela troca de
conhecimentos, que se faz presente ao longo da formacdo, teve impactos sobre a forma de pensar que a
apropriacdo da leitura e da escrita esta para além de focar, apenas, no ensino do Portugués e da
Matematica, mas abrindo, também, espaco a outras possibilidades de interpretacbes do mundo
(LORENZETTI; DELIZOICOQV, 2001), intervindo diretamente na sua prética, de forma a entendermos
essas trocas como partes integrantes de um espaco dialdgico e colaborativo (FRANCO; LISITA, 2012).

A importancia da (re)construcdo epistemoldgica esta presente nas falas das professoras, quando
narram sobre o0 acesso que a formacéo Ihes proporcionou com os principios do movimento CTSA, como,
por exemplo, “[...] me permitiu o conhecimento do ensino de Ciéncias na perspectiva CTSA”
(Professora Maria, trecho 1).

Percebeu-se que oferecer as docentes a condi¢do de conhecerem uma outra forma de promover
“enculturagdo cientifica” (CARVALHO, 2007) foi capaz de rompimento com propostas vigentes
presentes na sua pratica pedagogica, o que sugere um processo de ressignificacdo destes conceitos e,
consequentemente, uma nova epistemologia da préatica, de forma que, talvez, na organizacdo das novas
informacdes, possamos identificar transformacdes na suas representaces de ensino de Ciéncias, mas,
certamente, a identificacdo de processos de emancipacdo docente, como na fala da professora Maria
(trecho 3):

A formac&o possibilitou um novo olhar sobre a minha pratica [...] e também permitiu uma melhor
intervengdo na contribuicdo com as professoras, as vivéncias e as possibilidades de entender o
que é Ciéncias, e 0 que é o0 seu ensino, no Ciclo de Alfabetizacao.

Quanto a educacdo CTSA, para além da oferta de algo supostamente desconhecido, uma nova
teoria, houve, também, um processo de identificagdo do novo com o ja praticado, onde um e outro

passam a ser a mesma coisa, algo que so foi possivel definir a partir desse contato oportunizado pelo
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espaco dialdgico criado, como demonstrado no discurso da professora Mila (trecho 2) quando compara a
teoria CTSA com o curriculo das escolas do campo - “o curriculo do campo se assemelha a essa viséo,
quando através do Paflec, perpassa os principios pedagogicos e filoséficos sendo alguns, como:
conhecer, refletir e transformar”.

Esta docente fez uma comparacgdo entre a sua pratica com as escolas campesinas, que possuem
um curriculo proprio, o Paflec, adequado aos contextos do campo, com o0s conhecimentos estudados na
formag&o do movimento CTSA.

CONSIDERACOES FINAIS

Verificou-se que a constituicdo e o desenvolvimento do grupo colaborativo, propiciando a
efetivacdo de um espaco dialdgico, contribuiu para a trocas de experiéncias sobre a pratica docente, por
valorizar os conhecimentos instituidos sobre o ensino de Ciéncias, desmitificando a visdo da educagédo
cientifica para criancas dos trés primeiros anos do E.F. como um processo a parte da alfabetizacdo
formal, evidenciado no conteudo das narrativas docentes a importancia da reflexdo sobre acdo
pedagdgica, no processo de reconstrucdo epistemologica e consequente transformacdo da pratica no
ensino sobre ciéncia.

Constatou-se, assim, que o0 processo de educacdo continuada, desenvolvido a partir da
constituicdo de um grupo colaborativo, foi vidvel a insercdo das professoras alfabetizadoras nos dialogos
que tratam da educacdo CTSA, no que tange a emancipacfes docentes em relacdo a alfabetizacdo
cientifica de criancas em processo de apropriacdo da leitura e da escrita, colaborando para com outras
possibilidades formativas em servico, para as professoras deste segmento do Ensino Bésico.

AGRADECIMENTOS

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel superior — Brasil (CAPES) — cddigo de financiamento 001.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Mariange Cerqueira et al. Pesquisa colaborativa: um caminho para superacdo da lacuna
pesquisa-acdo e promocao de desenvolvimento. In: SEPULVEDA, Claudia; ALMEIDA, Mariangela
Cerqueira (org.). Pesquisa Colaborativa e inovagOes educacionais em ensino de biologia. Feira de
Santana: Uefs, 2016. Cap. 1. p. 17-47.

Revista Valore,Volta Redonda, 6 (Edi¢ao Especial): 533-545,2021. 542



AULER, Décio; BAZZO, Walter Antdnio. Reflexdes para a implementagdo do movimento CTS no
contexto educacional brasileiro. Ciéncia & Educacdo, Bauru, v. 7, n. 1, p. 1-13, 2001.
http://dx.doi.org/10.1590/s1516-73132001000100001. Disponivel
em: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
73132001000100001&Ing=pt&tIng=pt. Acesso em: 05 maio 2019.

BACKES, Dirce Stein et al. Grupo focal como técnica de coleta e analise de dados em pesquisas
qualitativas. O Mundo da Saude, Séo Paulo, v. 35, n. 4, p. 438-442, 30 mar. 2011. Centro Universitario
Sdo Camilo - S&o Paulo. http://dx.doi.org/10.15343/0104-7809.2011354438442.  Disponivel
em: https://www.revistamundodasaude.com.br/assets/artigos/2011/88/10_GrupoFocal.pdf. Acesso em:
10 ago. 2019.

BARBIER, René. A pesquisa-acdo. Brasilia: Liber Livro Editora, 2002. 159 p. (Série Pesquisa em
Educacéo, V3). Traducéao de Lucie Didio.

BARDIN, Laurence. Analise de contetdo. Sdo Paulo: Edi¢bes 70, 2011. 280 p. 2 f. Traducdo Luis
Antero Reto, Augusto Pinheiro.

BAZZO, W. A.; LISINGEN, I. V.; PEREIRA, L. T. V. Introducdo aos Estudos CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade). Cadernos de Ibero América. OEI-Organizacdo dos Estados Ibero-americanos
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura. Espanha: Madrid, 2003.

B1ZZO, Nélio Marco Vicenzo. Metodologia e pratica de ensino de ciéncias: a aproximacao do estudante
de magistério das aulas de ciéncias. In: PICONEZ, Stela C. Bertholo et al (org.). A prética de ensino e
0 estagio supervisionado. Campinas, SP: Papirus, 1991. Cap. 5. p. 75-87. (Magistério: formacdo e
trabalho pedagogico).

CARVALHO, Ana Maria Pessoa de. Habilidades de professores para promover a enculturacédo
cientifica. Revista Contexto & Educacdo, Jui, v. 22, n. 77, p. 25-49, 20 maio 2007. Disponivel em:
https://revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/1084/. Acesso em: 20 jan. 2020.

CHRISPINO, A. Introdugéo aos Enfoques CTS - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - na Educacao e no
Ensino. 1. ed. Madrid - Espanha: OEI - Organizacdo dos estados Iberoamericanos, 2017. v. 1. 181p.

DESGAGNE, Serge. O conceito de pesquisa colaborativa: a idéia de uma aproximacio entre
pesquisadores universitarios e professores praticos. Revista Educacdo em Questdo, Natal, v. 29, n. 15,
p. 7-35, maio 2007. Traducdo Adir Luiz Ferreira, Margarete Vale Sousa. Disponivel
em: https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/4443/3629. Acesso em: 20 ago. 2019.

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Analise de Contetdo. 5. ed. Campinas: Autores Associados,
2018. 87 p. (Série Pesquisa).

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pesquisa-acdo e pratica docente: articulagfes possiveis, volume 1. In:
PIMENTA, Selma Garrido; FRANCO, Maria Amélia Santoro (org.). Pesquisa em educacao:
possibilidades investigativas, formativas da pesquisa-a¢do. 2. ed. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2012. Cap.
3. p. 103-138.

FRANCO, Maria Amélia Santoro; LISITA, Verbena Moreira Soares de Sousa. Pesquisa-agédo: limites e
possibilidades na formagao docente, volume 2. In: PIMENTA, Selma Garrido; FRANCO, Maria Amélia

Revista Valore,Volta Redonda, 6 (Edi¢ao Especial): 533-545,2021. 543


https://revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/1084/
http://lattes.cnpq.br/3442803584924686

Santoro (org.). Pesquisa em educacéo: possibilidades investigativas, formativas da pesquisa-a¢cdo. Sao
Paulo: Edicbes Loyola, 2012. Cap. 2. p. 41-70.

FRANCO, Maria Amélia Santoro; SIMAO, Margarida Veiga. Editorial: Dossié: Pesquisa-acdo em
diferentes feicdes colaborativas. Revista EstreiadiAlogos: Rede Internacional de Investigacio-Acio
Colaborativa, Braga, v. 3, n. 1, p. 9-14, jul. 2018. Disponivel em: https://8835c378-42al-4ae0-9760-
5ce4b8d2d152.filesusr.com/ugd/eb8d33 f68561840cde40d5b0ad8ch6bf70a88. Acesso em: 19 maio
2019.

GONCALVES, Emerson Nunes da Costa; COMPIANI, Mauricio; MAGALHAES JUNIOR, Carlos
Alberto de Oliveira. O ensino de ciéncias e a formagdo continuada de professores alfabetizadores:
reconhecendo o campo de pesquisa. Actio: Docéncia em Ciéncias, Curitiba, v. 4, n. 3, p. 270-291, 31
dez. 20109. Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR). http://dx.doi.org/10.3895/actio.v4n3.10507. Disponivel
em: https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/10507. Acesso em: 05 mar. 2020.

LORENZETTI, Leonir; DELIZOICOV, Demétrio. Alfabetizacdo cientifica no contexto das séries
iniciais. Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Belo Horizonte, v. 3, n. 1, p. 45-61, jun. 2001.
http://dx.doi.org/10.1590/1983-21172001030104. Disponivel
em: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1983-
21172001000100045&Ing=pt&tIng=pt. Acesso em: 05 fev. 2020.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educagao: abordagens qualitativas. Sdo Paulo:
Epu, 1986.

PEDRETTI, Erminia; NAZIR, Joanne. Currents in STSE education: mapping a complex field, 40 years
on. Science Education, [sl], v. 95 n. 4, p. 601-626, 25 jan. 2011
Wiley. http://dx.doi.org/10.1002/sce.20435. Disponivel
em: https://onlinelibrary.wiley.com/doi/epdf/10.1002/sce.20435. Acesso em: 05 jan. 2020.

PIMENTA, Selma Garrido. Pesquisa-acdo critico-colaborativa: construindo seu significado a partir de
experiéncias com a formacdo docente. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n. 3, p. 521-539, dez.
2005. http://dx.doi.org/10.1590/s1517-97022005000300013. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1517-97022005000300013&script=sci_abstract&ting=pt. Acesso
em: 05 jan. 2020.

SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos. Contextualizagdes no ensino de ciéncias por meio de temas cts em
uma perspectiva critica. Ciéncia & Educacdo, Sao Paulo, v. 1, n. 1, p. 1-12, nov. 2007. NUmero
especial. Disponivel em: http://files.gpecea-usp.webnode.com.br/200000358-0e00c0e7d9/AULA%206-
%20TEXT0%2014-%20CONTEXTUALIZAC. Acesso em: 05 jan. 2020.

SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos. Significados da educacéo cientifica com enfoque cts. In: SANTOS,
Wildson Luiz Pereira dos; AULER, Décio. Cts e educacéo cientifica: desafios, tendéncias e resultados
de pesquisas. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2011. Cap. 1. p. 21-47.

SILVA, Sorai Vaz da; LORENZETTI, Leonir. Formacdo de conceitos em ciéncias: as potencialidades

de um curso de formag&o continuada para professores generalistas. Ciéncias em Foco, Campinas, v. 10,
n. 2, p. 74-84, 07 dez. 2017. Disponivel

Revista Valore,Volta Redonda, 6 (Edi¢ao Especial): 533-545,2021. 544



em: https://econtents.bc.unicamp.br/inpec/index.php/cef/article/view/9833/5178. Acesso em: 05 jan.
2020.

VIEIRA, Rui Marques; TENEIRO-VIEIRA, Celina; MARTINS, Isabel P. A Educacdo em ciéncias
com orientagdo cts: atividades para o ensino basico. Porto: Areal Editores, 2012.

VILCHES, Amparo; GIL-PEREZ, Daniel; PRAIA, Jodo. De cts a ctsa: educacdo por um futuro
sustentavel. In: SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos; AULER, Décio (org.). Cts e educacao cientifica:
desafios, tendéncias e resultados de pesquisas. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2011. Cap. 6.
p. 161-184.

Recebido em: 08/03/2020
Aceito em: 01/11/2020

Endereco para correspondéncia:
Nome: Emerson Nunes da Costa Gongalves
Email: mesonbio@gmail.com

Esta obra estd licenciada com uma Licenga Creative
Commons Atribuicdo 4.0 Internacional.

Revista Valore,Volta Redonda, 6 (Edi¢ao Especial): 533-545,2021. 545


http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

