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Resumo: Este trabalho foi realizado com professoras de apoio da Educacdo Especial de uma Escola Publica de Minas
Gerais e investiga o processo de construcdo identitaria destas e suas demandas e percepcdes com relacdo ao ensino de
Matematica. Para a coleta de dados foram aplicados questionarios e entrevistas semiestruturadas com o objetivo de,
conhecendo suas trajetdrias pessoal e profissional, observarmos quais sdo os elementos constitutivos de suas
identidades profissionais. Referenciados por Hall, Flores, Pimenta e NO6voa, identificamos que os processos de
formacdo identitaria das participantes sdo fortemente influenciados pela partilha de experiéncia com seus pares e pelos
processos de capacitagao.
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Abstract: This work was carried out with support teachers from the Special Education of a Public School in Minas
Gerais and investigates the process of identify construction of these and their demands and perceptions regarding the
teaching of Mathematics.For data collection, questionnaires and semi-structures interviews were applied in order to,
knowing their personal and professional trajectories, observe what are the constituent elements of their professional
identities. Referenced by Hall, Flores, Pimenta and N6voa, we identified that their identify formation processes are
strongly influenced by the sharing of experience with peers and by the teacher Education processes.
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Resumen Este trabajo se realizo com el apoyo de maestros de la Educacion Especial de uma Escuela Publica em minas
Gerais e investiga el processo de construccion de identidad de estos y sus demandas y percepciones com respecto a la
ensefianza de las Matematicas. Para la recopilacion de datos, se aplicaron cuestionarios y entrevistas semiestructuradas
para, conociendo sus trayectorias personales y profesionales, observar caules son los elementos constitutivos de tus
identidades professionales. Referenciados por Hall, Flores, Pimenta y NOvoa, identificamos que tus processos de
formacion de identidade estan fuertemente influenciados por el intercambio de experiéncias com tus compafieros y por
los processos de capacitacion.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos vém ocorrendo mudangas significativas relacionadas a necessidade de uma
formacdo que atenda as especificidades dos diferentes alunos, o que implica em refletir com maior
frequéncia a formacéo de professores, pois a escola vem assumindo um papel cada vez mais importante
no trabalho e desenvolvimento desses estudantes. A responsabilidade por tais a¢fes, no entanto, acaba
por recair sobre os professores, demandando que esses apresentem saberes diversificados para tornar
mais adequado os processos de ensino e aprendizagem de seus alunos. Tal fato ocorre, dentre outros
aspectos, por carecermos de uma cultura inclusiva nas escolas, com o envolvimento de um numero
maior de pessoas, envolvidas com objetivos educacionais comuns, refletidos coletiva e

cooperativamente.

De fato, a melhoria do processo educacional promovido nas escolas, dentre outros elementos,
deve passar também pela formagdo dos professores. Vérias sdo as obras e 0s autores, tais como as de
No6voa (1992), Ferreira (2000), Flores (2015), dentre outros, que discutem a formacdo de professores.
Porém, antes das a¢des de formacao das politicas educacionais, sdo os trabalhos de formacéo produzidos
a partir da experiéncia concreta na escola que, de fato, vao determinar as mudancas concretas na
educacdo. Para Rodrigues (2006), ainda que a formacdo inicial tenha também papel fundamental na
discussdo da atuacdo docente frente as novas demandas no que diz respeito ao atendimento da
diversidade de nossos estudantes, é na formacdo continuada que os elementos profissionais encontram
maior eco e respaldo para serem discutidas. Além disso, Rodrigues (2006) entende que a complexidade
da profissdo docente exige que as formacgdes sejam discutidas, principalmente, em servico, levando-se

em consideracdo essas questdes profissionais, do cotidiano escolar.

Um dos elementos que vai nortear esse processo de formacéo, que se da na pratica do professor
no seu trabalho, € a forma como ele se percebe e se localiza em relagdo aos outros no processo de
trabalho. Essa percepgdo pode ser compreendida a partir do estudo da identidade profissional. Segundo
Flores (2015), tem havido um significativo desenvolvimento do estudo da identidade dos professores nas
ltimas duas décadas. Para a autora, a identidade docente constitui um processo em constante mutagao
mediado pela experiéncia dos docentes dentro e fora da escola, além de suas crencas, valores e culturas.
A nocéo de identidade engloba diferentes sentidos, podendo, no entanto, agrupa-los em trés grupos
principais, ou seja: os relacionados a formacdo da identidade profissional; os que investigam as
caracteristicas da identidade profissional; e os que verificam como essa identidade se apresenta através
da histdria dos professores. A identidade profissional ndo se apresenta como algo fixo e imutavel, mas

como um lugar de lutas e (re)construcéo.
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Dessa forma, entre os aspectos da formacdo dos professores esta a identidade do professor,
identidade pessoal e profissional, que estd em constante construgdo. Essa identidade originada de
diferentes fontes, como nos mostra Hall (2005), é marcada por sua multiplicidade e por sua constante
mudanca, possibilitando que possamos nos identificar com elementos dispares e contraditorios ao longo
do tempo, ndo havendo, entdo, uma identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente. A
identidade do professor, entdo, vai ser também caracterizada pela forma como o docente se percebe
frente a ele mesmo, por seus pares, pela sociedade, em geral. No entanto, dentre essas muitas identidades
que formam o sujeito, pela centralidade do trabalho em nossa sociedade, a identidade profissional se

destaca como um dos elementos centrais nesse processo de articulacdo (MARCELO GARCIA, 2009).

Os estudos sobre as identidades do professor tém aparecido com maior frequéncia nas Gltimas
décadas, destacando-se NoOvoa (1992), Libaneo (2004), Dubar (2005), Marcelo Garcia (2009), Flores
(2015), dentre outros. Esses trabalhos trazem consigo perspectivas para estudos sobre as identidades
profissionais do professor e suas relagdes com os saberes docentes, formacédo continuada, dentre outras.
Assim, ha varias possibilidades para abordar as identidades profissionais do professor e trabalhar com as

questdes do pertencimento dos mesmos a um conjunto de experiéncias comuns.

No entanto, existem experiéncias, dentro do contexto de uma profissdo, que por serem
especificas de subgrupos, ndo sdao compartilhadas por todos, o que amplia a complexidade no processo
de construcdo identitaria. E o caso da identidade do professor de apoio que atua em servicos da
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, que se mostram ainda mais peculiares no contexto das
identidades profissional do professor, pois, além de pertencer ao grupo de professores, ha a
especificidade de estar inserido no grupo de professores que atuam na Educacdo Especial, enfrentando
diariamente uma rotina de aprendizado que leva em conta a particularidade de seu aluno e, muitas vezes
ndo é compartilhada com outros professores pelo conjunto de saberes e posicionamentos que compdem a

identidade profissional de forma geral.

O mesmo movimento se faz, nessa situacdo, para a educacdo matematica voltada para alunos
com deficiéncia, que, além da situacdo ja diferenciada do professor de Educacdo Especial, ensino da
Matematica, muitas vezes nao € percebido como um elemento da competéncia dos professores que nédo
sdo dessa area especifica de formacdo. Nesse contexto, perguntamo-nos sobre como essa situacdo de
ensino da Matematica para alunos ptblico-alvo da Educacéo Especial®, coloca questdes a estruturago de

identidades desses professores e, em um movimento dialético com essa primeira questdo, como as

! Segundo a Politica Nacional da Educac&o Especial na perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008). S&o eles: Estudantes com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
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identidades decorrentes desses contextos influencia nas praticas de educacdo matematica voltadas para

os estudantes com deficiéncia?

Imbuidos pelo desejo de responder tais questionamentos, o objetivo do presente ensaio foi
apresentar parte de um estudo em nivel de doutorado em construgdo que visa investigar o processo de
construcao identitaria do professor de apoio e suas percepcdes sobre o ensino e a aprendizagem de

Matematica.
O CONTEXTO ATUAL DA EDUCA(;AO ESPECIAL

A partir da década de 1990, “inicia-Se uma nova etapa na pesquisa sobre formacgédo de
professores” (FERREIRA, 2000, p.265), na qual deixou de ter o carater de treinamento das décadas de
1970/80 e passa por um processo de formacao especifica dentro das licenciaturas. Corroborando com a
afirmativa do novo caréater assumido pelos processos de formacéo de professores, a partir da década de
1990 vemos que a necessidade de formacdo de professores é recomendada pela Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) e regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN, em 1996. Segundo a resolucdo CNE/CEB n.2/2001 Art 8, as escolas devem contratar
professores, tanto da classe comum, quanto da Educacdo Especial, capacitados e especializados para o
atendimento de estudantes com deficiéncia.

Para Mendes, Cabral e Cia (2015), esses movimentos com relacdo a melhorias nas praticas de
educacdo inclusiva tém levado os estados e municipios a adotarem politicas pablicas que visem a
garantia & educacéo para pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Além disso, notamos que a preocupacdo com a formacdo de docentes esta
registrada no documento “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva” (BRASIL, 2008, p. 18-19), que traz a afirmacdo de que “para atuar na Educacdo Especial, o
professor deve ter como base da sua formacéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o

exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area”.

Dessa forma, observamos que existe uma legislacdo que regulamenta e especifica os atributos
do professor de Educacgdo Especial, ndo se restringindo somente a esfera da legislacéo federal. Estados,
municipios e o Distrito Federal tém autonomia de estabelecerem suas proprias politicas publicas de
formacdo inicial e continuada para professores que atuam na area da Educacdo Especial, para atender
suas demandas. Nelas, o professor de apoio € percebido como um especialista em Educacdo Especial,
dentro de um sistema mais amplo, e que compéem o AEE - Atendimento Educacional Especializado,
ofertado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao.
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A lei 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
Deficiéncia, estabelece, em seu art. 3°, inciso XIII, que

Profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentacdo, higiene e
locomocdo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas
quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicGes
publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com
profissdes legalmente estabelecidas (BRASIL, 2015).

O papel do professor de apoio na educagdo inclusiva colabora com a superagédo de barreiras
pelo aluno. Além disso, esse profissional deve ajuda-los nas suas atividades basicas do dia a dia escolar,
contribuindo para seu desenvolvimento com relacdo as suas competéncias sociais e curriculares. Dessa
forma, os alunos com deficiéncia poderdo aproveitar de forma mais efetiva todo o seu potencial. Nesse
sentido, de acordo com a Resolugédo n° 4, de 02 de outubro de 2009 do MEC, sdo varias as atribui¢des do
professor de Atendimento Educacional Especializado, onde também se encontra o professor de apoio.
Todavia, o professor de apoio ndo atua somente no AEE, acompanhando o aluno dentro de sala de aula,

junto ao professor, dependendo das caracteristicas do estudante.

Em Minas Gerais, a Orientagdo SD n° 01/2005 para o atendimento de alunos com necessidades
educacionais especiais decorrentes de deficiéncias e condutas tipicas, define como papel do professor de
apoio, como aquele que “compreende o apoio ao processo de escolariza¢do do aluno com deficiéncia
multipla ou condutas tipicas que, em funcdo da complexidade de seu quadro clinico, tem inviabilizada

sua insercdo em sala de aula em todo o periodo escolar (SEE/MG, SD n°01/2005, p.3)”.

No “Guia de Orientagdao da Educagdo Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais”,
versdo 3, de 2014, temos a defini¢do de professor de apoio (SEE/MG, 2014, p.20),
O Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas — oferece 0
apoio pedag6gico ao processo de escolarizacdo do aluno com disfuncdo neuromotora
grave, deficiéncia maltipla e (ou) transtornos globais do desenvolvimento. Esse apoio
pressupde uma acdo integrada com o(s) professor(es) regente(s), visando favorecer o
acesso do aluno a comunicagdo, ao curriculo, por meio de adequagdo de material
didatico-pedagdgico, utilizacdo de estratégias e recursos tecnoldgicos. Para atuar no
atendimento, o professor deve ter como base da sua formagdo, inicial e continuada,

conhecimentos gerais da docéncia e capacitacdo especifica na area da deficiéncia que ira
atuar.

O professor de apoio atua como agente mediador dos processos de desenvolvimento e de ensino
e aprendizado do aluno com deficiéncia. Ele € um profissional que presta Atendimento Educacional
Especializado ao aluno que necessita de auxilio durante o periodo de aula. Notamos, pois, que os estados
e municipios vém tentando construir politicas publicas de inclusdo para garantir a acessibilidade e

permanéncia de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas, sejam elas quais forem.
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Com relacdo ao ensino de Matematica, os professores de apoio, segundo o documento da
SEE/MG (2014), tém como atribuicGes a adaptacdo de materiais pedagdgicos de forma a atender as
especificidades do seu aluno. Ainda em relacdo aos processos de ensino e aprendizado de Matematica,
observamos que o0 uso de materiais manipilaveis sdo um diferencial importante na mediacdo entre o
aluno e os conteudos da disciplina. Esses, caso adaptados as necessidades ou aos contextos da Educacao
Especial, podem se configurar como um importante auxilio no ensino dos estudantes com deficiéncia
(DRUMMOND, 20186).

A INFLUENCIA DO CONTEXTO DA EDUCACAO ESPECIAL NAS IDENTIDADES DOS
PROFESSORES

Nossas identidades sdo produtos das interacGes e inter-relacfes que estabelecemos ao longo de
nossa vida e estd em constante transformacgdo. Somos confrontados por vérias identidades que coexistem
em ndés e com as quais podemos nos identificar ou ndo em determinados momentos de nossa vida.
Assim, temos identidades diversas para 0s varios contextos nos quais estamos inseridos. Elas se
entrelacam, se contradizem, se reprimem ou se harmonizam, fazendo de nds individuos em constante
reestruturacdo. Dentre essas identidades temos a nossa identidade profissional que se constréi ndo
apenas no nosso ambiente profissional, mas como fruto do reflexo das outras identidades que possuimos
além dela (HALL, 2005).

Segundo Dubar (2005), as identidades do professor ndo se caracterizam apenas como aquela
ligada ao trabalho, o professor esta em constante formacao e sua identidade profissional, entdo, estd num
processo continuo de reestruturagdo que dialoga com sua formacdo. Ambas, tanto as identidades do
professor quanto o processo de formacdo do professor caminham juntos, complementando-se e se

(re)significando durante sua trajetoria.

Flores (2015, p.139) afirma que “a identidade profissional se desenvolve na interagdo entre o
individuo e o ambiente ou contexto”. Assim, ainda segundo a autora, a constru¢do da identidade integra
os lados pessoal e profissional no processo de tornar-se professor e de ser professor, 0 que gera tensdes,
pois se relaciona como o proprio professor se vé professor e como 0s outros o0 vém, o que pode leva-lo a

redefinir uma identidade que é socialmente legitimada.

Entdo, € importante fazer uma articulagcdo da influéncia desses contextos legais, técnicos e
materiais que estdo presentes nessas defini¢coes da Educacéo Especial, e em especial a educacéo especial
dos contetidos matematicos nas identidades do sujeito. Segundo Hall (2005, p. 12), “A identidade torna-
se uma “celebracao movel”: formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais

somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”. Nestes sistemas a
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intermediacdo da relacdo do sujeito com seu trabalho, por meio dessas legislacdes e desses métodos e
artefatos educacionais, podem interferir na forma como o sujeito se percebe em relagdo ao seu trabalho,
a medida que domina ou ndo esses conhecimentos e manuseio de artefatos. Consequentemente, podem

afetar a forma como se percebe no trabalho, e suas ades6es identitarias.

A identidade profissional do professor, segundo Pimenta (2001, p.122), vai emergir entdo “de
um contexto histérico como respostas as necessidades postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de
legalidade”. Vemos que todo um contexto que define o que é o professor de Educacdo Especial vai entdo

instigar essa emergéncia.

No documento Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008, p. 18-19) foi apontado que,
Para atuar na educacao especial, o professor deve ter como base da sua formacéo inicial
e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formagdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas
salas de aula comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos nlcleos de acessibilidade das instituicGes de

educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servicos e recursos de educacao especial.

Notamos, pois, a definicdo da capacidade ou ndo do professor de atuar na Educacdo Especial,
além da necessidade objetiva do aluno, é a perspectiva do Estado. O professor de Educacdo Especial
deve buscar a formacdo continuada de modo a se preparar para os desafios que as especificidades dos
estudantes com deficiéncia o impdem. No entanto, em que medida os processos de formacéo continuada,
bem como os espacos e configuragdes da organizacdo do trabalho presentes de maneira concreta nas

escolas permitem que se efetive o atendimento a essas demandas direcionadas ao professor de apoio?
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo utilizou de uma metodologia de pesquisa qualitativa, tendo esta por objetivo atribuir
qualidades quando se investiga questdes subjetivas (JAVARONI; SANTOS; BORBA, 2011). Assim, as
respostas para as questdes de investigacdo foram obtidas a partir da coleta de dados descritivos e do
contato direto e interativo com os participantes deste estudo que forneceram as informagdes necessarias

para responder a problematica desse estudo.

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual de um municipio do interior de Minas Gerais,
com cinco professores pedagogos com Especializacdo em Educacdo Especial que atuam na escola

estadual em questdo como professores de apoio. Eles ttm em média seis anos de docéncia na Educacao
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Especial e atendem criancas com diferentes deficiéncias. Para manter o anonimato dos professores

optamos por chamé-los de Professores A, B, C, D e E.

Os dados qualitativos desse estudo foram coletados por meio de questionario e entrevistas
semiestruturadas individuais. Os dados foram interpretados a partir da perspectiva de interacdo social
(GIL, 2000) com os pesquisados. Para tal, em ambos os procedimentos de constituicdo de dados foram
elaboradas questdes para auxiliar-nos na expressdo mais aprofundada sobre os fragmentos identitarios
que compdem a identidade do professor de apoio, bem como a maneira pela qual esses professores
compreendem esses fragmentos, articulados com a percep¢do que possuem de seus alunos e dos

processos de ensino e aprendizagem dos contetidos matematicos voltados para eles.

Como questbes da entrevista semiestruturada e das discussdes de grupo, foram estimuladas
falas que buscavam captar a relacdo dos professores com a Educacdo Especial em sua trajetéria até se
perceberem como professores de Educacdo Especial, como € o ensino de Matematica para seus alunos,
como ele se percebe como professor de apoio que ensina Matematica, quais suas inquietacdes, sugestdes

e demandas.

Para analise dos dados obtidos foi utilizado o método da Analise de Contetdo que, segundo
Bardin (2009, p.11), refere-se a “[...] um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis
em constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ extremamente diversificados”. Nesse
sentido, acreditamos que esse método atende nosso propdsito de analisar as falas dos professores e a
partir delas pensarmos nos processos identitarios que formaram sua identidade profissional como

professor de apoio.

Seguindo as orientacGes de Bardin (2011), de posse da transcricdo das entrevistas, que se
constitui o corpus de andlise, realizamos a leitura flutuante e elencamos categorias a priori, com base nas
questdes realizadas, por meio das quais identificamos subcategorias advindas das respostas dos

professores.
DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Na entrevista e questionarios realizados com os professores, pudemos perceber que a maior
parte ndo tinha a intencdo inicial de trabalhar com a Educagéo Especial, todavia, aceitaram o desafio e se
interessaram. Todos tém formacdo em pedagogia e/ou Normal Superior e/ou Educacéo Especial e todos
tém poés-graduacdo Latu-Sensu em Educacdo Especial, exigéncia do estado de Minas Gerais para a
contratacao de professores de apoio, conforme o Quadro 1:
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Quadro 1: Perfil dos professores entrevistados

FProfessor Tdade (anos Formagio inicial Pds graduagio Tempo de atuagio
na Educagio
Especial (atiod
A 39 1. Cigncias Contdbel s Educagio Especial 4
2 Matemdtica
3. Licenciatara em Educagio Especial
B 43 1. Pedagogia 1. Educagin Especial 9
2. Licenciatara em Educagio Especial 2. Paicopedagogia
o satudo)
c 52 1. Normal Superior Educagio Especial 10
2. Histétia
3. Licenwciatara em Educacio Especial
D 37 1. Bistema de Informagio Educagio Especial 5
2. Pedagogia
3. Licenciabara em Educacio Especial
E 34 1. Mormal Superior 1. Educagdo Especial 5
2. Pedagogia 2. Orientagio
3. Licenwciatara em Educacgio Especial 3. Bupervisio
o satudo) 4. Gestio Eerolar

Fonte: Os autores

Nas entrevistas relatadas, analisamos duas questdes: iniciacdo na Educacdo Especial e
percepcdo do ser professor de Educacdo Especial. Dentro das quais encontramos a questdo da
especializacdo em Educacao Especial, que todos possuem, o aumento do salario e o desafio pelo trabalho

com alunos com deficiéncia.

Assim, elaboramos categorias com o0 objetivo de nos auxiliar na interpretacdo dos resultados
obtidos, onde podemos extrair sentido e significado da analise dos dados coletados, estabelecendo
categorias emergentes, que sdo aquelas que surgem a partir da analise dos dados coletados durante a

conducéo do trabalho de campo de uma determinada pesquisa (MORAES, 1999).

Dessa maneira, observamos, por meio da relacdo entre o referencial tedrico estudado e os
resultados obtidos na analise das informacdes contidas nos dados coletados nos instrumentos utilizados ,

que as categorias determinadas foram elaboradas “a partir de um confronto entre o que diz a literatura e

o que encontra nos registros de campo” (FIORENTINI e LORENZATO, 2006, p. 135).

Logo, com base nas entrevistas e questionarios emergiram trés categorias de analise: formagéo
continuada e identidade profissional; vinculo entre o professor e a docéncia em Educacdo Especial;

processos de partilha de experiéncias.

Categoria 1: Formacao continuada e identidades profissional
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Os professores relatam que o ensino na Educacdo Especial € um desafio e, em suas trajetodrias, a
vivéncia em sala de aula e no ambiente escolar ¢ muito importante para que eles se “aprimorem” COmMO
profissionais da Educacdo Especial. Segundo a professora A, “a educagéo especial, eu fui convidada pelo
tutor mesmo. Eu nem tinha ideia do que era, fui aprendendo no dia a dia mesmo”. Ou seja, ela foi
construindo, a partir da vivéncia na escola e na pds-graduacdo, suas identidades de professora de

educacéo especial.

Para a professora B, o inicio da sua trajetoria na Educacgdo Especial se deu da seguinte forma:
“0 primeiro contrato que teve pra mim quando me formei foi na Educacéo Especial. Comecei numa sala
com 12 autistas, isso ha 10 anos. Foi um desafio pra mim...”. Depois desse inicio, a professora B,
procurou se aperfeicoar para atender da melhor maneira possivel seus alunos. Atualmente ela cursa a

graduacdo em Educacéo Especial.

Para a professora C, o interesse para atuar na Educacdo Especial sé surgiu depois que comegou

a atuar na area, ndo foi uma vontade anterior, mesmo ela ja tendo cursado a pds-graduacao ha muito

tempo na area, havia comecado a atuar na Educacdo Especial somente ha dois anos, trabalhando
anteriormente com alfabetizacéo.

Eu tenho a pds, (em Educacdo Especial) faz tempo. Eu fiz normal superior e a

matematica, assim, ndo vi matematica muito, ndo aprofundei muito, mas pouca coisa,

né? Agora, a Educacgdo Especial eu senti a necessidade, porque eu gosto do que eu faco,

eu gosto dessas criangas. Eu sinto assim, que a gente tem que ter muito carinho por elas.

Entdo, é uma profissdo dificil de trabalhar. Ndo é pra qualquer um. Porque as vezes a

pessoa faz uma pds na area, vocé estuda a teoria, mas chega na préatica, se vocé nado
pesquisar, se vocé ndo aprofundar ali[...] (Professora C).

As falas dos professores corroboram com Flores (2015) quando esta afirma que o
desenvolvimento da identidade profissional esta relacionada a interacdo entre o individuo e o ambiente,
ou o contexto no qual ele esta inserido, nesse caso, o cotidiano escolar como professor de apoio da

Educacdo Especial.
Categoria 2: vinculo entre o professor e a docéncia em Educagdo Especial

Para a professora D, assim como as outras professoras entrevistadas, o trabalho como
professora de apoio, iniciado havia 5 anos na APAE, era um prazer e desafios constantes. Com relacéo a
Matematica, ela pondera que viu mais na sua primeira graduacdo, em Sistemas de Informacéo e, em
geral, estudava mais vendo videos e lendo sobre metodologias de ensino e aprendizado na Educacao
Especial. Segundo ela, “ainda é tudo muito novo, entdo eu ainda estou sempre estudando”. Ela se
percebe com dificuldades em trabalhar a Matematica com seu aluno pela dificuldade dele em conhecer o

préprio corpo. Segundo a professora D,
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[...] eu fico parada porque eu ndo sei como trabalhar a matematica com ele porque eu
ndoconsigo uma atividade que eu va conseguir que ele entenda na parte de matematica
sendo que ele ndo tem as nogdes basicas (Professora D).

Percebemos na fala da professora D que o saber plural (TARDIF, 2002) ¢ uma importante
competéncia técnica que direcionard o trabalho do professor, constituindo, pois, parte dos fragmentos

identitarios do professor de apoio.

Outro elemento comum diz respeito a percepcao de si e do trabalho, muito intermediada pela
troca de vivéncias com outros professores que desenvolveram os mesmos contetidos com alunos com
deficiéncia. Esse fato remete a fala de Hall (2005) de que a identidade € construida a partir das
interacdes e inter-relacBes vivenciadas por nds ao longo da nossa trajetéria. As identidades na
modernidade sdo, entdo, fortemente marcadas pelo pertencimento a uma cultura, no caso, ao grupo dos
professores de apoio. Embora o conhecimento adquirido nos processos formais de formacéo profissional
seja fundamental, o que é destacado nesses, para além de seus contetdos técnicos, sdo os conteudos
relacionais neles vivenciados com pessoas que viveram ou pretendem viver situacGes semelhantes nas

suas préticas profissionais.
Categoria 3: processos de partilha de experiéncias

Para a professora C, hd muita dificuldade em se trabalhar a Matematica na Educacdo Especial,
mais pelos alunos do que por ela. Segundo C, ela esté trabalhando com um aluno, no momento, que “nao
estd conseguindo aprender a contar, mesmo usando material manipulavel e folhas impressas com
atividades, eu sinto essa dificuldade e isso nenhum curso ensina, apenas a troca de experiéncias com as
outras professoras que tém me ajudado”. Assim como ela, as outras professoras também relataram
encontrar dificuldades em trabalhar os conteddos matematicos com seus alunos, seja pela falta de

formacdo, seja pela dificuldade dos alunos com relacéo aos contetdos.

Nesse sentido, percebemos a necessidade dos professores de trocarem experiéncias com seus
pares e como sua vivéncia, tanto dentro quanto fora da escola, sdo importantes para que o professor
consiga estimular seu aluno e se sinta estimulado para isso também. Nesse sentido, para Tardiff (2002),
sdo nas rotinas da atividade docente que 0s saberes experiéncias se apresentam. Estes saberes

experiéncias sdo, segundo o autor, constituidos das experiéncias compartilhadas pelos professores.

Apesar das especificidades, um elemento constante nas falas dos professores participantes da
pesquisa, a Educacdo Especial € um desafio e a cada ano esse desafio se renova com 0s novos alunos
que recebem, fato esse que gera desgastes, tanto nos professores quanto nos alunos pela dificuldade em

dar continuacdo ao trabalho realizado no ano anterior.
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Notamos, pois, nas falas citadas anteriormente que os professores, participantes dessa pesquisa,
estdo, a todo o momento se (re)significando e se (re)construindo, ora pela descoberta de uma nova
identidade profissional, ora pela necessidade de aprendizado e aperfeicoamento que a docéncia na
Educacdo Especial requer, mas estdo sempre juntando e (re)organizando os fragmentos identitarios que

compdem sua identidade, tanto pessoal, quanto profissional.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa nos da indicativos de elementos que sdo essenciais para a construgdo dessas
identidades. Essas identidades sdo varias, entre elas; identidades baseadas no afeto, identificacdo com o
trabalho especializado em Educacdo Especial, identidades baseadas na formacéo inicial e continuada,
dentre outras. Dentre esses elementos, podemos destacar a forma como o trabalho se organiza,
principalmente no tocante aos seus impactos nos processos de ruptura de vinculos com os alunos com o
processo de progressdo destes. Tal fato nos remete a uma necessidade de verificagdo da relagdo de
vinculo do professor com o estudante com deficiéncia, que poderia ser objeto de estudos mais
detalhados, no que diz respeito a sua especificidade em comparacdo a mesma relacdo com alunos

regulares.

Outro elemento de destaque pode ser percebido na importancia dos processos constantes da
partilha de experiéncias vividas entre os professores de apoio para o fortalecimento de suas identidades
profissional e na aparente funcdo que esse fortalecimento possui em uma ‘“confirmagdo” dos
conhecimentos aprendidos nos processos formais de capacitacdo, tanto pela localizacdo dos problemas
vivenciados dentro de um contexto social do trabalho como professor de apoio, quanto pela relagéo da
solucdo desses problemas com um processo de vinculo de apoio entre os professores, que insere além da
dimenséo social e cognitiva, também aspectos relacionados ao afeto. Essas, no entanto, sdo reflexdes que
nos dao, no momento, indicacbes de novos estudos e possibilidades para que o estudo do tema seja
aprofundado.
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