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Resumo

Enquanto muitas pesquisas ditam o que professores devem fazer em sala de aula, buscamos compreender o que
professores, de fato, fazem enquanto lecionam, sem possuir a pretenséo de prescrever como devem se comportar. Com
o intuito de identificar, categorizar e analisar as acOes docentes em aulas de Ciéncias nos anos finais do Ensino
Fundamental,investigamos aulas de duas docentes da rede publica de ensino. Encontramos quatro macroagdes que
descrevem as aulas: Burocratico-Administrativa, Fala, Espera e Ensina o Conteido. Além das macroaces, encontramos
acOes e microacles, as quais sdo alteradas de uma aula para outra, sendo influenciadas pelas estratégias de ensino e
pelos recursos metodoldgicos utilizados.

Palavras-chave: Ensino deCiéncias. Ensino Fundamental. Acéo docente.

Abstract

While many surveys dictate what teachers should do in the classroom, we seek to understand what teachers, in fact, do
while teaching, without claiming to prescribe how they should behave.In order to identify, categorize and analyze the
teaching actions in science classes in the final years of elementary school, we investigated classes by two teachers
from the public school system. We found four macroations that describe the classes: Bureaucratic-Administrative,
Speech, Waiting and Teaching the Content. In addition to the macroations, we find actions and microations, which are
changed from one class to another, being influenced by the actions of other individuals, by the teaching strategy and
methodological resources used for and during the class.

Keywords: Science education. Fundamental education. Teacher action.

Resumen

Mientras muchas investigacidnes dictan como deben actuar los maestros, buscamos comprender lo que los maestros,
de hecho, hacen en el aula mientras ensefian, sin pretender prescribir como deben comportarse. Con el fin de
identificar, clasificar y analizar las acciones de ensefianza en las clases de ciencias en los Gltimos afios de la escuela
primaria, investigamos clases de dos maestros de escuelas publicas. Encontramos cuatro macroations que describen
las clases: Burocratico-Administrativo, Habla, Espera y Ensefianza el contenido. Ademas de las macroaciones,
encontramos acciones y micronaciones, que cambian de una clase a otra, influenciadas por las acciones de otros
individuos, por la estrategia de ensefianza y los recursos metodoldgicos utilizados para y durante la clase.

Palabras clave: Ensefianza de las ciencias. Educaciénfundamental. Accion del docente.
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INTRODUCAO

Enquanto muitas pesquisas ditam o que professores ‘devem’ fazer em sala de aula, as
investigacBes sobre as acdes docentes desenvolvidas pelo grupo de pesquisa EDUCIM?, do Programa
de POs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica (PECEM), da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), do qual participamos, buscam compreender como o professor age em
sala de aula, ou seja, o que ele realmente faz enquanto leciona, sem possuir a pretensao de prescrever o

modo como o professor deve atuar.

De acordo com Charlot (2008, p. 91), “ninguém tem o direito de dizer ao professor o que ele
deve ser na sala de aula; a pesquisa nao pode dizer o que o professor deve ser na sala de aula”.
Corroborando com Tardif e Lessard (2008, p. 37), rompendo com “pontos de vista moralizantes e
normativos sobre a docéncia”, privilegiamos “[...] mais o estudo do que os docentes fazem e néo tanto
prescrigdes a respeito do que deveriam fazer ou ndo deveriam fazer” (TARDIF; LESSARD, 2008, p.
37).

Com este propdsito, buscamos responder as seguintes questdes: O que as professoras de
Ciéncias investigadas fizeram de fato, em sala de aula enquanto lecionavam? Quais categorias
poderiam descrever suas a¢des? Para tanto, tragamos 0 seguinte objetivo: identificar, categorizar e
analisar as acOes docentes em aulas de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Frisamos que
esta pesquisa faz parte de um programa de pesquisa que investiga a acdo docente, a acdo discente e
suas conexdes (ARRUDA; PASSOS, 2017).

ACAO DOCENTE EM SALA DE AULA

O termo ‘agdo’, de acordo com o dicionario on-line Michaelis (2020), é definido como: “ato ou
9,

efeito de agir”; “faculdade ou possibilidade de agir, de executar alguma coisa”; “atividade exercida

por livre intencdao de um agente”.

Além da definicdo do dicionario, buscamos a descricdo de ‘acdo’ e ‘agdo social’ nas obras de
Weber (1991) e Aquino (2000), que discorrem sobre as teorias da ac&o social de Coleman e Bourdieu,
citando o holismo de Durkheim e o individualismo metodologico de Weber e Bonamino e
colaboradores (2010), os quais avaliam os méritos relativos das concep¢oes socioldgicas de Coleman e

Bourdieu acerca dos conceitos de capital, bem como seus efeitos sobre o desempenho escolar.

Iniciaremos as discussbes com Weber e Durkheim. Para Weber (1991), acdo € um

'Grupo de pesquisa Educacdo em Ciéncias e Matematica, cadastrado no CNPq. Site: http://educim.com.br/.
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comportamento do ser humano que se encontra relacionado com um sentido subjetivo, ou seja, 0
sentido visado pelo agente. Ja a a¢do social ocorre quando o sentido subjetivo estabelece uma conexao
com o comportamento de outras pessoas. Ou seja, para Weber, ao praticar uma acéo social, 0 agente

considera as interacdes existentes entre os individuos (AQUINO, 2000).

Por sua vez, Durkheim acreditava que “os fatos sociais ndo podiam ser explicados a partir dos
comportamentos dos individuos” (AQUINO, 2000, p. 19). Para ele, o ser humano comporta-se de
acordo com as regras e as normas da sociedade em que vive, agindo independente de suas vontades
proprias. Optando pelo individualismo metodoldgico de Weber, Coleman considera os individuos
racionais, os quais agem com o intuito de “alcancar seus interesses” (COLEMAN, 1988 apud

BONAMINO et al., 2010).

Ja Bourdieu, com o intuito de propor uma teoria que levasse a “supera¢do da polémica entre
individualismo metodologico e holismo” (AQUINO, 2000, p. 22), desenvolveu uma teoria do senso
pratico, a qual critica e contrapde o sistema de estrutura, de atores racionais de Coleman, utilizando o
conceito de habitus. O habitus “enfatiza a dimensao de um aprendizado passado que tende a
conformar e a orientar as agdes dos agentes” (BONAMINO et al., 2010, p. 490). Portanto, para
Bourdieu é

[...] necesséario passar a conceber a agdo como produto de um célculo prético de
possibilidades e beneficios, guiada por uma razdo pratica, que é a l6gica do senso
pratico, “uma légica em acdo”, que permite ao agente “agir quando é necessario” e lhe

possibilita um conhecimento pratico do mundo social (BONAMINO et al., 2010, p. 490,
assinalamentos dos autores).

Em termos de habitus, ao investigar a relagdo com o saber de um grupo social, “ndo se esta
pensando no sujeito participante do grupo e sim na posicdo social que ele ocupa, como é o caso do
professor, do pesquisador, do aluno, entre outros” (BENICIO, 2018, p. 32-33). A docéncia néo é
exercida sobre um objeto material, inerte ou de simbolos, apesar de estes encontrarem-se presentes,
mas sim constituida por uma rede de relagdes humanas com pessoas ativas, sendo os alunos “capazes

de resistir ante as iniciativas dos professores” (TARDIF, LESSARD, 2008, p. 258).

Observa-se, entdo, que a acdo docente se estabelece a partir da interacdo do professor com os
alunos e da relacdo com sua prépria préatica, de maneira a buscar reciprocidade e convergéncia entre
suas acOes e as acOes dos alunos (ANDRADE, 2016; TARDIF, LESSARD, 2008). Compreende-se,
portanto, a acdo docente como social, no sentido de que sua realizacdo, como exposto por Tardif e

Lessard (2008), ocorre por meio de interacbes humanas com pessoas ativas.

Revista Valore,Volta Redonda, 6 (Edicao Especial): 1412-1424,2021 1414



Turke et al.

O CONTEXTO E OS SUJEITOS DE PESQUISA

Inicialmente foram selecionados os sujeitos de pesquisa, sendo duas professoras de Ciéncias
dos anos finais do Ensino Fundamental, de uma escola da rede publica de ensino, no estado do Parana,
as quais foram nomeadas de Professora 1 (P1) e Professora 2 (P2), a fim de manter o anonimato. A
coleta de dados ocorreu a partir da gravacdo de 10 horas/aula de cada docente, sendo que P1 lecionava

em uma turma de sétimo ano e P2 em uma turma de sexto ano.

A turma de sétimo ano de P1 era composta por 31 alunos, sendo 15 meninos e 16 meninas, 0s
quais possuiam entre 11 e 13 anos. A turma de sexto ano de P2 era composta por 27 alunos, sendo 18

meninos e 09 meninas, 0s quais possuiam entre 10 e 12 anos.

A aula analisada de P1 teve como tema os “Protozoarios”. A docente iniciou a aula com a
definicdo e a caracterizacdo dos protozoarios e das patologias (doencas) causadas pelos mesmos. Sua
aula fundamentou-se na estratégia de ensino “Aula expositiva dialogada”, que pode ser descrita por
“[...] uma exposi¢do de conceitos, com a participacdo ativa dos alunos, onde o conhecimento prévio é
extremamente importante [...], [sendo o didlogo] a ferramenta-chave desta estratégia” (LOPES, 2012,
p. 30). Posteriormente, foi feita a leitura do livro didatico com os discentes. Ao explicar os sintomas
das doencas causadas por protozoarios, a docente conduziu os alunos ao laboratério de Ciéncias,
utilizando um modelo didatico de corpo humano para ilustrar os Orgdos afetados pela patologia
destacada. Ao retornar para a sala de aula, ela apresentou exercicios para que os alunos os

resolvessem.

A aula analisada de P2 teve como tema a “Formacgao das rochas e dos solos no planeta Terra”, a
qual foi desenvolvida no laboratério de Ciéncias, com o intuito de apresentar o conteddo de ‘maneira
pratica’. Foram realizadas duas atividades: a primeira, possibilitando a visualizacdo e a caracterizacao
de diferentes tipos de rochas a olho nu; a segunda, com o apoio de microscopio esteroscopio (lupa)
binocular; ambas, buscando demonstrar o intemperismo ocorrido por conta da exposi¢éo das rochas ao

vento, agua, altas e baixas temperaturas, seres vivos etc.

Estando o contexto de pesquisa descrito, seguimos para o referencial tedrico-metodologico
utilizado para a coleta e a interpretacdo dos dados.

REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO: DA TRANSCRICAO A ORGANIZACAO E
CATEGORIZACAO DOS DADOS
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Esta pesquisa possui cunho qualitativo, uma vez que considera “a comunicagdo do pesquisador
com o campo e seus membros como parte explicita da produgdo de conhecimento” (FLICK, 2009, p.
22). Os dados foram coletados por meio de anotagdes em caderno de campo e utilizacdo de camera de
video para a filmagem das aulas. A escolha pela cdmera de video se deu pelo fato de a mesma permitir
“gravagoes detalhadas dos fatos, além de proporcionar uma apresentagao mais abrangente e holistica

de estilos e condigdes de vida” (FLICK, 2009, p.219-220).

As notas de campo, que consistem no “relatorio escrito daquilo que o investigador ouve, Vé,
experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 150), complementaram as gravacGes em video. Para esta pesquisa,
essas anotacdes foram importantes, pois a cdmera ndo foi capaz de captar, integralmente, as acfes de

todos os individuos presentes na sala de aula.

Para a anélise dos dados, inspiramo-nos nas etapas da Analise de Conteudo, proposta por
Bardin (2011), sendo elas: pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. Seguindo a pré-anélise, os dados coletados foram organizados, ou seja, as
aulas videogravadas foram separadas em pastas no computador, cada qual com uma codificacdo, a fim

de facilitar sua localizacéo. Posteriormente, selecionamos as aulas que seriam analisadas.

Apdbs a selecdo da aula para andlise, seguimos para a exploracdo do material, iniciando o
processo de transcricdo. Apesar de apenas as acOes docentes terem sido utilizadas para esta
pesquisa, fez-se necessario transcrever as falas e a¢des dos alunos e da pedagoga, isto é, dos
sujeitos que se fizeram presentes durante as aulas. As transcricbes que consideraram esses
sujeitos (alunos e pedagoga) mostraram-se relevantes pelo fato de evidenciarem alteracdes nas
falas e acGes docentes no decorrer da aula. Além disso, foi quantificado o tempo destinado para

cada acéo.

A representacdo do tempo foi feita em segundos, utilizando o tempo final da agdo como
codificacdo. Com essa proposicdo de codificacdo foi possivel visualizar em que momento da aula
cada acdo ocorria. Por exemplo, levando-se em considea¢do que a aula de P1 teve duracdo de 97
minutos e 09 segundos, que correspondem a 5829 segundos, e a aula de P2 perdurou por 96 minutos e
56 segundos, que correspondem a 5816 segundos, quando pensamos no marcador de tempo 37, fica
evidente que isso ocorreu no inicio da aula. Por outro lado, se tivermos a marcacdo 2908, isso indica
gue estamos, aproximadamente, na metade da aula e, considerando o marcador, em segundos, 5829

para a aula de P1, temos a certeza de que estamos no término da aula.

Um exemplo de transcricéo e codificacdo das aulas pode ser visualizado no Quadro 1, quando
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temos P1 iniciando o conteddo com a soletracdo do tema da aula — Protozoario — a¢do que perdurou

por 4 segundos.

Quadro 1 —Exemplo de transcricdo e codificacdo da aula de P1

Fala de P1 Tempo final | Soma de segundos
em segundos por agdo
Os PRO-TO-Z0O-A-RI-0S 657 4
Ai eu falei pra vocés que o livrinho de vocés traz uma separa¢do. Tem 0s
protozoarios, que pertencem ao reino protista, e no capitulo seguinte fala das algas 682 25

pluricelulares. Estas algas também estdo dentro do reino protista. Mas nessa aula
nos vamos falar s dos protozoarios e depois a gente conversa das algas, td bem?
Bom, vamos la. Reino protista. Vamos falar dos protozoarios, que sao 0s seres 692 10
Vivos gque pertencem aqui ao reino protista.

Fonte: os autores

A coluna ‘Soma de segundos por agdo’ do Quadro 1 (coluna 3) foi encontrada a partir da
subtracdo dos nimeros da coluna 2 — ‘“Tempo final em segundos’, isto é: 682-657 = 25 segundos; 692-
-682 = 10 segundos. Tais consideragdes foram mantidas durante todo o processo de transcri¢cdo da
aula. A soma dos segundos por agdo foi importante para a visualizacdo da quantidade de tempo

utilizado para cada acédo, durante a execucdo da aula.

Finalizado o processo de transcricdo e de codificacdo dos dados coletados no decorrerdas
aulas, passamos para o tratamento dos resultados, sendo, neste caso, a categorizagdo das acdes
docentes. De acordo com Bardin (2011, p. 147), a categorizagdo € “uma operacao de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamentos segundo

0 género (analogia), com os critérios previamente definidos”.

Neste movimento, as falas e as agBes discentes e de outros individuos foram suprimidas,
focalizando o objeto de estudo desta pesquisa: as aces docentes. Para a categorizac¢ao utilizamos dois
referenciais: Andrade, Arruda e Passos (2018) e Santos (2019).

Andrade, Arruda e Passos (2018) descreveram e categorizaram as acbes docentes de trés
professoras de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em suas analises, emergiram
quatro categorias de agdo, as quais foram chamadas de a¢fes primarias (Burocratico-Administrativa,
Espera, Explica e Escreve). Além destas categorias, 0s autores encontraram subcategorias de acéo

(acOes secundarias) e sub-subcategorias de agdo (a¢des terciarias).

Santos (2019), por sua vez, investigou acOes docentes em um curso de licenciatura em
Quimica. Para tanto, teve trés professores como sujeitos de pesquisa, sendo docentes das disciplinas:
Quimica Organica I, Fisica Geral Estagio I. Em sua anélise, o autor agrupou as a¢fes docentes em

macroacOes, acdes e microagfes. Em suma, as macroagdes representam as categorias de acéo, as
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acoes as subcategorias de acdo e as microacoes as sub-

-subcategorias de agao.

Para esta pesquisa, adotamos a priori a terminologia de Santos (2019). Assim, organizamos as
acOes docentes das aulas investigadas em macroacdes, acdes e microacfes. As macroagdes podem ser
descritas como 0os momentos amplos da aula. As acdes, grafadas por verbos na terceira pessoa,
descrevem o0 que o professor, de fato, realiza em sala de aula. As microacgdes, a serem
compreendidas como conexdes, conectam a acdo docente com suas proprias falas e atitudes; com
0 conteddo; com outro individuo presente na sala de aula; com algum local; com algum objeto;

com algum evento. Estas questBes serdo esclarecidas adiante.

Seguimos, entdo, para a ultima etapa proposta por Bardin (2011): a interpretacdo, que € 0

“cerne da pesquisa qualitativa” (FLICK, 2009, p. 188), e a apresentacdo dos resultados evidenciados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao analisar as aulas selecionadas encontramos quatro macroacdes: Burocratico-
-administrativa (Bur.); Fala (Fal.); Espera (Esp.); Ensina o Contetdo (Ens.). As macroagdes Bur. e
Esp. foram adotadas a priori (ANDRADE; ARRUDA; PASSOS, 2018) e as macroacgdes Fal. e Ens.
emergiram durante a andlise dos dados. Tais macroacGes encontram-se nominadas na coluna 1 e

descritas na coluna 2 do Quadro 2.

Quadro 2— Descricdo das Macroacdes

A macroagdo ‘Burocrdtico-Administrativa’ abrange as atividades burocraticas realizadas em

Burocratico- sala de aula. Por contemplar um dos momentos amplos das aulas analisadas, foi aqui
-Administrativa | representada como uma macroacdo. Dentro desta macroacdo encontram-se as agGes referentes
(Bur.) ao tempo que o professor utilizou para entrar, sair e se deslocar até a sala de aula e laboratério;

cumprimentar os alunos; realizar chamada; organizar os alunos em fila e em seus devidos
lugares; organizar o material, a mesa dos professores e o laboratério; apagar a lousa; atender
pessoas que bateram a porta e comunicar recados.

A macroagdo ‘Fala’ compreende 0os momentos em que o professor diz alguma coisa sem estar
Fala (Fal.) relacionada com o conteddo, com a matéria propriamente dita. Ou seja, quando o professor
combina, informa ou responde a questionamentos acerca da metodologia da aula; pede
siléncio; pede ajuda a algum aluno; chama aatencdo; conversa com 0s alunos ou com a
pedagoga sobre assuntos que ndo remetem ao contetdo da aula; solicita que os alunos fagam
alguma coisa; informa qual aluno devera ler o livro; pergunta quem gostaria de ir ao banheiro e
guem esta fazendo as atividades; solicita que um grupo de alunos va utilizar a lupa.

A macroagdo ‘Espera’ engloba os momentos em que o docente aguarda a a¢do dos alunos.
Espera (Esp.) Foram aqui categorizados 0s momentos em que as professoras aguardaram os alunos entrarem
e sairem da sala de aula e do laboratério; ficarem em siléncio e realizarem as atividades; se
deslocarem até a bancada do laboratério; fazerem ou responderem o0s guestionamentos;
abrirem ou realizarem a leitura do livro e guardarem o material. As acBes desta macroagao
foram organizadas de acordo com a posicao das professoras em determinado momento, sendo:
em pé, sentada ou caminhando.

(continua)
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(concluséo)

A macroacdo ‘Ensina o Conteldo’ inclui os momentos em que o professor busca, de fato,

Ensina o expor o conteldo aos alunos. Aqui estdo incluidos os momentos em que as docentes

Contelido (Ens.) | questionam; respondem; explicam assuntos referentes ao contetido, a matéria que esta sendo

trabalhada durante a aula. Bem como escreve na lousa o que falou ou esta falando e distribuiu
0 material de estudo para os alunos.

Fonte: os autores

As acOes, expressas por meio de verbos na terceira pessoa, descrevem o que o professor,
de fato, realiza em sala de aula. Foram encontradas 19 ac¢des durante o estudo da aula de P1 e 18

acdes relacionadas a aula de P2. Todas essas acfes estao listadas a seguir:

Ac0bes da aula de P1 — Ac¢des da Macroacdo Bur.: entra, sai, organiza, realiza chamada,

apaga, atende e (se) desloca; A¢bes da Macroacdo Fal.: combina, informa, pergunta, chama
aatencdo e conversa; Ac¢les da Macroacdo Esp.: aguarda (caminhando), aguarda (sentado) e

aguarda (em peé); Acbes da Macroacdo Ens.: questiona, responde, escreve, explica.

Ac0bes da aula de P2 — Acdes da Macroagdo Bur.: entra, sai, organiza, realiza chamada,

(se) desloca e comunica; Ac¢des da Macroagdo Fal.:informa, chama a atencdo, pede, responde,
conversa e solicita; Acbes da Macroacdo Esp.: aguarda (em pé) e aguarda (caminhando); Ac¢es

da Macroacdo Ens.: questiona, responde, explica e distribui.

Com relacdo as microacdes, elas podem ser compreendidas como conexdes, que
interligam a acdo docente: com suas proprias falas e atitudes; com o conteldo; com outro
individuo presente na sala de aula, como os alunos, a pesquisadora, a pedagoga; com algum local,
como a sala de aula, o laboratério; com algum objeto, como a lousa, a mesa, a bancada do
laboratorio, o livro didatico; com algum evento, como uma competicdo, olimpiada, prova,
apresentacdo de seminério, e assim por diante. Diante do contexto analisado foram encontradas
53 microacdes no decorrer da aula ministrada por P1 e 47 microacdes para a atuacdo de P2,

naquela ocasiao.

Tanto as agbes como as microacdes emergiram durante a analise dos dados. Alguns
exemplos das macroac0es, acdes e microagdes encontram-se no Quadro 3. N&o inserimos, neste

quadro, todas as agdes e as microacoes, pois tal descrigdo tornaria o artigo deveras extenso.

Na coluna 1, como pode ser observado, temos relacionadas as macroagfes (de forma
abreviada), na coluna 2 e na coluna 4, as acOes referentes as aulas ministradas por P1 e P2,
respectivamente. As colunas 3 e 5 destinaram-se a apresentacdo das microa¢des das duas

professoras, sujeitos desta pesquisa (P1 e P2, nesta ordem).
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Quadro 3 — Exemplos de macroacdes, acdes e microacdes das aulas de P1 e P2

MACROACOES | ACOES (P1) | MICROACOES (P1) ACOES (P2) MICROACOES (P2)
Bur. Organiza O material e a mesa Organiza Os alunos em seus devidos
dos(as) professores(as) lugares
O laboratorio O laboratorio
Apaga Alousa (se) Desloca Da sala de aula ao laboratdrio
Atende Pessoas que batem a Comunica Os recados
porta
Fal. Combina Com os alunos a Pede Ajuda para um aluno
metodologia da aula
Informa Quial parte do livro deve Informa O que deve ser feito
ser lida
Pergunta Quem ird fazer a leitura Chama a Da turma como um todo
do livro atengéo
Esp. Aguarda Os alunos realizarem as | Aguarda (em Os alunos fazerem siléncio
(sentada) atividades pé)
Aguarda Os alunos fazerem Aguarda Os alunos realizarem as
(caminhando) guestionamentos (caminhando) atividades
Ens. Questiona Assuntos referentes a Questiona Assuntos referentes a matéria
matéria enquanto escreve enquanto realiza/mostra o
na lousa. experimento
Responde Ao seu préprio Responde Aos gquestionamentos dos
questionamento alunos individualmente
Explica O que foi lido no livro Explica A matéria enquanto mostra os
objetos de estudo

Fonte: os autores

Por esta selecdo para a exemplificacdo dos resultados a que chegamos, fica perceptivel a
existéncia de acOes e microacdes idénticas, que se assemelham, e distintas, provenientes do
processo analitico realizado nas aulas de P1 e de P2, visto que cada docente age a sua maneira,
proporcionando conex@es diversas. Contudo, ndo é a descricdo detalhada dessas acbes e
microacBes que trazemos neste artigo, mas sim uma visdo ampla do que se passou nas aulas
analisadas. Por isso, optamos por quantificar o tempo depreendido por cada professora para cada

macroacao. Os resultados estdo representados no grafico a seguir.

Grafico 1 - Soma do tempo das macroagdes de P1 e P2

P1 - Soma do tempo das P2 - Soma do tempo das
macroacdes (segundos) macroacdes (segundos)

W BUR. (759 seg.)
M FAL. (1579 seg.)
ESP. (865 seg.)

W ENS. (2613 seg.)

H BUR. (768 Seg.)
B FAL. (768 Seg.)

ESP. (2619 Seg.)

45%

W ENS. (1674 Seg.)

Fonte: os autores
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E possivel perceber que o tempo dedicado pelas duas professoras para a macroagio
Burocratico-Administrativa foi exatamente o mesmo (13%), havendo diferencas nas agbes e
microacdes. Enquanto P1 utilizou parte do tempo desta macroagdo para fazer a chamada, P2

utilizou para informar os recados.

Com relacdo a macroacao Ensina o Contetdo, houve diferenca entre as duas aulas, sendo
29% para P1 e 45% para P2. Embora a aula de P1 tenha sido, praticamente, expositiva dialogada
com resolugdo de exercicios e a aula de P2 tenha sido desenvolvida, completamente, no
laboratorio de Ciéncias, é possivel afirmar que ambas utilizaram grande parte da aula para expor

0 contelido aos alunos.

Quanto a macroacdo Fala, P1 passou 13% do tempo da aula dedicando-se a ela, 0s quais
foram divididos, principalmente, entre o tempo utilizado para combinar a metodologia da aula,
informar o que deveria ou seria feito e chamar a atencéo dos alunos. Para esta mesma macroacgéo
P2 utilizou 27% do tempo de aula, sendo destinado, preferencialmente, para informar o que
deveria ou seria feito na sequéncia, conversar com os alunos e chamar a atencdo dos alunos,
sendo esta Gltima a mais representativa. Este resultado demonstrou que P2 precisou utilizar boa
parte do tempo de sua aula para chamar a atencdo dos alunos, a fim de diminuir as conversas
paralelas, o que permitiu, posteriormente, a exposi¢cdo do conteudo e a realizacdo das atividades

laboratoriais.

A maior discrepancia entre as percentagens ocorreu na macroagdo Espera. Para esta
macroacéo, P1 destinou 45% da aula e P2 utilizou 15% da aula. Na aula de P1 ocorreu a leitura
do livro didatico e a resolucdo de exercicios, o que justifica o fato de a docente ter utilizado
grande parte da aula para esta macroagdo. Enquanto isto, P2 apenas ‘esperou’ os alunos fazerem

siléncio, responderem aos seus questionamentos e visualizarem o material de estudo na lupa.

CONSIDERACOES FINAIS

No caso das aulas analisadas, sdo quatro as macroagdes que descrevem as acgdes docentes:

Burocratico-Administrativa, Fala, Espera e Ensina o Conteldo.

Com relagdo a macroacdo Burocratico-Administrativa, destacamos a necessidade de todos os
docentes cumprirem as questfes burocraticas da instituicdo de ensino em que lecionam, como: realizar
chamada, informar os recados, organizar a lousa e as carteiras. No que diz respeito a macroacao

Ensina o Contetdo, para as aulas que analisamos, consideramos todos 0s momentos em que 0
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professor expunha o conteudo para os alunos, situacdo que, apesar das diferentes metodologias
utilizadas, sempre ocorre nas aulas de Ciéncias. A macroagdo Fala abrangeu todos os momentos em
que havia a ‘fala’ do professor em sala de aula, sem que a mesma estivesse relacionada ao contetdo.
Estes momentos ocorreram nos dialogos entre professores e alunos e entre professores e outros
individuos, os quais, eventualmente, aconteciam dentro da sala de aula, como a solicitacdo dos alunos
para ir ao banheiro, as histérias do professor a respeito de sua justificacdo por faltas, atribuicdo de
notas, entre outros eventos. Quanto a macroacdo Espera, ela ocorreu nos momentos em que outros

individuos interagiam com o professor ou realizavam atividades.

Cabe esclarecer que consideramos o0 ato de esperar uma macroacdo porque o professor
mostrou-se optando por esperar a a¢do e/ou a interacdo de outros individuos, da mesma forma que
uma pessoa escolhe esperar o sinal abrir ou fechar para atravessar a rua, por exemplo. N&o é possivel
afirmar quais os pensamentos, as reflexdes dos docentes durante o ato de esperar, e nem durante as
outras macroac@es. Apenas podemos inferir sobre o que analisamos, ou seja, sobre o que nossos olhos

e a camera sao capazes de captar.

Percebemos também que as acdes e microacOes sdo alteradas de uma aula para outra, sendo
influenciadas pelas acdes de outros individuos, pela estratégia de ensino escolhida e pelos recursos

metodoldgicos utilizados.

As quatro macroacdes encontradas foram capazes de descrever as duas aulas analisadas, apesar
de terem sido ministradas por diferentes professoras, em diferentes turmas e com diferentes
metodologias e materiais didaticos. Contudo, tais resultados provocaram-nos algumas inquietagdes
que foram traduzidas na forma de questbes e apresentadas a seguir: Tendo analisado apenas duas
aulas, podemos afirmar que estas quatro macroagfes sao capazes de descrever as a¢des docentes em
aulas de Ciéncias? Se analisassemos outras aulas, haveria alteracdo apenas no percentual do tempo
dedicado para cada macroacgdo ou poderiam surgir novas macroacgdes? Quais seriam as a¢0es em aulas
com utilizacdo de outros recursos, como jogos didaticos, videos, filmes? E se as aulas ocorressem em
outro ambiente, que ndo a sala de aula, de que forma as acdes docentes se conectariam com as a¢des

discentes?

Apesar de haver outras pesquisas acerca das a¢fes docentes (e discentes) em nosso grupo, esta
foi a primeira a investigar as agdes docentes em aulas de Ciéncias, sendo que outras vém sendo
desenvolvidas. Possuimos a pretensdo de dar continuidade a esta investigagdo, ndo somente para
ampliar a resposta das questOes primarias que trouxemos neste artigo, mas com o intuito de buscar

respostas para as questdes levantadas no paragrafo anterior.
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