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Resumo

O objetivo do estudo foi analisar as reflexdes de professoras de Ciéncias em um curso de formagéo continuada
colaborativa sobre a temética das analogias. A pesquisa foi embasada na abordagem qualitativa e teve como
participantes cinco professoras. O curso foi gravado em audio e a Analise Textual Discursiva usada como referencial
analitico. As professoras possuem diferentes compreensdes acerca do significado de uma analogia, utilizando-nas
espontaneamente para aproximar o conhecimento cientifico do cotidiano dos alunos. O curso foi importante para as
participantes refletirem sobre a propria préatica e trocar experiéncias com os pares. A formagdo continuada para o
trabalho com analogias é potencialmente significativa quando norteada por principios de reflexao e colaboracéo.
Palavras-Chave: Ensino com analogias. Formacdo de professores. Pratica reflexiva e colaborativa. Ensino de
Ciéncias.

Abstract

The had a goal of study was to analyze the reflections of science teachers in a collaborative continuing education course
about theme of analogies. The research was based on the qualitative approach and had five teachers as participants. The
course was recorded in audio and the Discursive Textual Analysis was used as an analytical framework. Teachers have
different understandings about the meaning of an analogy, they use them to approximate scientific knowledge to
students' daily lives and use the analogies spontaneously. The course was important for the participants to reflect on
their own practice and to share experiences with peers. The continuing teacher training for teaching with analogies is
potentially significant when guided by principles of reflection and collaboration.

Keywords: Teaching with analogies. Teacher training; Reflexive and collaborative practice. Science teaching.

Resumen

El objetivo del estudio fue analizar las reflexiones de los profesores de ciencias en un curso de colaboracion de
educacion continua sobre el tema de las analogias. La investigacion se basé en el enfoque cualitativo y contd con
cinco maestros como participantes. El curso se grabé en audio y el analisis textual discursivo se utilizé6 como marco
analitico. Los maestros tienen diferentes interpretaciones sobre el significado de una analogia, los usan
espontaneamente para acercar el conocimiento cientifico a la vida cotidiana de los estudiantes. El curso fue importante
para que los participantes reflexionaran sobre su propia practica e intercambiaran experiencias con sus comparieros.
La capacitacién continua para trabajar con analogias es potencialmente significativa cuando se guia por principios de
reflexion y colaboracion.

Palabras clave: Ensefianza con analogias. Formacion de profesores. Practica reflexiva y colaborativa. Ensefianza de
las ciencias.
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INTRODUCAO

O presente artigo € um recorte de uma pesquisa de doutorado desenvolvida entre os anos de
2016 e 2019. Teve como objetivo analisar as reflexdes de professoras de Ciéncias sobre as analogias,

mobilizadas em um curso de formacdo continuada pautado nos principios de reflexdo e colaboracéo.

Entre os pesquisadores que tomam as analogias como objeto de estudo, hd um consenso de que
essas estabelecem relacGes de similaridade entre o que € conhecido pelo sujeito e o que é
desconhecido por ele (DUIT, 1991; GLYNN et al, 1994). Os termos ‘conhecido’ e ‘desconhecido’ s&o
nomeados diferentemente de acordo com o referencial tedrico adotado. Por isso, neste trabalho optou-
se pelo uso da expressdo ‘conceito analogo’ e ‘conceito alvo’ em referéncia ao termo conhecido e
desconhecido, respectivamente (GLYNN et al, 1994).

Frequentemente os professores ndo preveem o uso de analogias, pois discussdes sobre as
funcdes didaticas desse recurso ndo costumam permear a formag&o inicial (ALMEIDA, 2020). Como
consequéncia, os professores utilizam-nas espontaneamente (ALMEIDA; LORENCINI-JUNIOR,
2018; BOZELLI, 2005; FERRAZ, 2006) ndo estando conscientes dos prejuizos que essa acdo pode
ocasionar a aprendizagem. A insercdo da tematica nos cursos de formacdo inicial e continuada de
professores é uma acao indicada para minimizar os efeitos negativos causados pelo uso ndo planejado.

No presente artigo a formacéo continuada € que foi enfatizada.

Segundo Marcelo Garcia (2009), a formacdo continuada € compreendida como um continuum
que se inicia na formacdo inicial e perdura por toda a vida. Pode ser ofertada sob diversas
modalidades: cursos de po6s-graduacdo; cursos oferecidos pelas secretarias de educacdo; cursos e
oficinas de extensdo; eventos cientificos, dentre outras. Contudo, dependendo da formacao escolhida o
professor pode exercer uma posi¢cdo mais ativa ou mais passiva. Acredita-se que os modelos de

formacgé&o reflexivos e colaborativos propiciam uma maior participagdo dos professores.

A formagdo docente reflexiva ganhou ampla visibilidade a partir dos anos de 1980
(ALARCAO, 1996), quando 0 conceito de ‘profissional prético reflexivo’ foi popularizado, sendo
Donal Schon um dos principais autores. Para Alarcéo (1996), o interesse pelas obras do autor deve-se
pela atualidade dos temas: o conceito de profissional como ser eficiente a quem se pedem contas; a
relacdo entre a teoria e a pratica; o tema da reflexdo e da educacéo para a reflexdo. Ademais, o autor se
opunha a racionalidade técnica que, condicionando os profissionais a seguirem instrucoes

instrumentais, ndo previa os acontecimentos inesperados decorrentes da agdo pratica.

Segundo Alarcdo (1996), Schon acreditava que os profissionais recém-formados ndo estavam

preparados para resolverem situacdes imprevistas originadas na pratica. Nesse sentido o autor cunhou
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uma nova epistemologia, na qual a reflexdo permearia todo o processo de aprendizagem profissional.
A reflexdo da pratica perpassaria trés niveis, nem sempre possivel diferencia-los. O primeiro é a
reflexo na ac¢ao, que ocorre durante a situagédo em curso. Apesar da existéncia de breves intervalos de
distanciamentos, ndo ha uma interrupcao, pois pensamos sobre o que fazemos ou reformulamos o que
fazemos ao mesmo tempo em que fazemos. O segundo é a reflexdo sobre a acdo que consiste na
reconstrugdo mental da acdo que serd analisada retrospectivamente. N&do ha qualquer relacdo com a
acdo presente, pois, é lenta e de decisdo mais controlada. O terceiro nivel é a reflexdo sobre a
reflexdo na acgédo. Por meio dela as agdes futuras sdo determinadas, uma vez se reflete acerca dos

futuros problemas ou se descobre novas solu¢des (ALARCAO, 1996).

No ambito educacional, os conceitos de ‘reflexdo’, ‘profissional pratico reflexivo’ e ‘ensino
reflexivo’ foram muito usados como justificativa para a reelaboracdo e a reforma dos curriculos de
formagédo de professores. Contudo, como aponta Zeichner (2008), a apropriacdo realizada desses
conceitos foi heterogénea. Apos revé-los, o autor elencou os elementos indispensaveis para uma
formacdo docente reflexiva: a reflexdo ocorrer sobre o préprio ensino (a pratica); sobre os métodos e
as estratégias utilizadas; sobre os fins educacionais; sobre os aspectos éticos e moral do ensino;
reflexdo enquanto pratica social e ndo isolada.

Quanto ao conceito de colaboragdo, esse vem romper com os modelos individualistas de
formacdo docente que predominaram na década de 1970. Segundo Imbernén (2010), nesse periodo 0s
professores procuravam capacitagdes que poderiam retornar em algum tipo de aprendizado. As
atividades geralmente eram promovidas em cursos de atualizagdo de contetdos cientificos ou didatico-
pedagdgicos. Nesse formato, os cursos de formacdo continuada permaneceram inalterados por muito
tempo, sendo questionados amplamente somente a partir da década de 1990. Porém, manteve-se uma

formacdo classica (CANDAU, 1996), dissociada da realidade, individualista e de atualizacéo.

Para Imbernén (2001), a colaboracdo usa o didlogo como principio elaborador do
conhecimento profissional coletivo, sob o qual se desenvolvem instrumentos intelectuais que facilitam
a capacidade reflexiva. Assim “[...] quando os professores trabalham juntos, cada um pode aprender
com o outro. Isso os leva a compartilhar evidéncias, informagdo e a buscar solugdes” (IMBERNON,
2001, p. 76).

A formagéo de professores no que concerne o trabalho com as questdes de linguagem, na
disciplina de Ciéncias, possui inimeras lacunas que atingem igualmente a formacgdo inicial e
continuada. Romper com a passividade docente acerca da sua prépria formacao é possivel por meio de

um modelo formativo reflexivo e colaborativo.
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PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa foi embasada na abordagem qualitativa. Segundo Flick (2009), estudos
qualitativos objetivam compreender o comportamento humano e as suas experiéncias. Preocupam-se
em entender o processo de construcdo de significados e descrever em que esses consistem. Buscam
compreender o fendmeno ou o0 evento por meio do seu interior, analisando “[...] o curso de situagdes
sociais (conversas, discursos, processos de trabalho) ou as regras culturais ou sociais relevantes para
uma situagdo” (FLICK, 2009, p. 76).

A coleta de dados ocorreu em um curso de extensdo sobre o tema analogias, realizado em cinco
encontros, sendo a gravacdo em audio o instrumento de coleta de dados utilizado. O curso foi dividido
em dois momentos: 0s quatro primeiros encontros dedicados a discussdo das bases teoricas referentes
ao tema e o Ultimo ao planejamento de uma aula. A dura¢do média dos encontros foi de 2 h:30 mine o

intervalo entre eles aproximadamente quinze dias.

O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)® e as participantes foram cinco
professoras cujos nomes originais foram omitidos. Os critérios para a participacdo do curso eram: ser
professor da rede de ensino do municipio de Apucarana- PR; ser formado em Ciéncias Bioldgicas ou
Ciéncias com habilitacdo em Biologia; estar exercendo a docéncia no ano de 2018, ministrando aulas

nas disciplinas de Ciéncias ou Biologia.

Para a analise dos dados foi utilizada a Analise Textual Discursiva (ATD). A ATD é um
referencial analitico de interpretacdo de dados, constituindo-se uma base estrutural para todas as aces
realizadas na pesquisa, como a organizacdo do processo de analise (MORAES, GALIAZZI, 2011).
Possui trés etapas: a unitarizacdo, a categorizacdo e a comunicacgdo. A unitarizacdo caracteriza-se pela
desmontagem dos textos, permitindo ao pesquisador perceber os sentidos em seus diversos limites e

pormenores. O resultado dessa fragmentacdo gera as Unidades de Anélise (UA).

A segunda etapa € 0 processo de categorizacdo, que consiste no estabelecimento de relagdes
entre as UA produzidas na etapa anterior. Por meio de uma comparacgdo constante, busca-se reuni-las
de acordo com o grau de semelhanca de sentidos. Neste estudo as categorias foram determinadas apos

0s dados terem sido produzidos.

Por fim, a comunicagdo consiste na construcdo de metatextos analiticos que expressam 0S

sentidos lidos de um conjunto de textos analisados previamente. S&o resultados de uma profunda

! A pesquisa esté registrada sob o niimero 85373618.8.0000.5398 de Certificado de Apresentacdo para Apreciagdo Etica
(CAAE).
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analise de descricéo e interpretacdo do pesquisador, resultando em um conjunto de novas teorizacgdes
sobre o fendmeno investigado (MORAES; GALIAZZI, 2011).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo dedica-se a apresentacdo da analise das reflexdes das participantes. Oito categorias
emergiram da juncdo das UA, reunidas de acordo com o grau de semelhanga e um argumento
aglutinador (AA). Seis delas foram descritas a seguir.

Categoria I- Significados atribuidos ao termo ‘analogia’.

AA: as professoras possuem ideias acerca do termo ‘analogia’, divergindo ou convergindo as

encontradas na literatura da area de ensino de Ciéncias.

No primeiro encontro definiram o que compreendiam por analogias:

“E uma comparagdo”. [Andreia]

“Isso é o popular? Por exemplo, a barriga d’dgua, doengas assim [...] ”. [Miriam]
“Pra mim analogias seria isso: comparar”. [Alice]

“Uma coisa mais proxima do cotidiano deles. [Selena]

Apos essa discusséo, elas foram indagadas a refletir sobre o que uma analogia compara:

“Um termo que eles ndo conhecem com um termo que eles ja usam” [Selena]
“Um termo que eles ja utilizam. [Miriam]

Pelo exposto, ha diferentes compreensdes quanto ao significado do termo. Segundo Alice e
Andreia, uma analogia seria 0 ato de “comparar”. Para Selena e Miriam a comparagdo ocorre entre
termos, um associado ao cotidiano dos alunos e outro desconhecido por eles. As falas de Selena e
Miriam se aproximam do significado de analogias encontrados na literatura, como comparacgdes entre
termos diferentes (DUIT, 1991; GLYNN, 1994 et al.). No ensino de Ciéncias usualmente tem se adotado
os termos ‘conceito alvo’ e ‘conceito analogo’ em referéncia ao termo ‘cientifico’ e ‘anédlogo’,

respectivamente.

A professora Miriam associa as analogias ao uso da linguagem popular, quando faz o seguinte
questionamento: “Isso é o popular?”. Mesmo com davidas arrisca-se dizendo que os nomes vulgares,
como os das doencas, podem ser analogias. Esse equivoco pode estar relacionado a uma seérie de fatores
que ndo foram analisados no trabalho. Mas, no contexto de formacgdo continuada promovido, foi um

primeiro movimento de verbalizagéo e reflexdo da professora e de suas colegas sobre o assunto.
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Como destacado por diversos autores (ALMEIDA, 2020; FERRAZ, 2006; FRANCISCO-
JUNIOR, 2010) professores de Ciéncias (Quimica, Biologia e Fisica) possuem dificuldades para definir
o0 significado de uma analogia, confundindo-as com outros tipos de compara¢fes ou estratégias de

ensino, como as atividades praticas.

Categoria I1- Finalidades para o uso das analogias.
AA: as professoras atribuem diferentes finalidades, funcdes e objetivos quando se propéem a

usar as analogias no ensino.

Nos cinco encontros as participantes refletiram acerca do porqué tomavam as analogias como

recurso de ensino, sintetizadas nas seguintes UA:

“Aprender melhor. Para facilitar o entendimento cientifico que estd sendo abordado e
pra que coloque ((préximo)) do conhecimento do dia a dia deles”. [Miriam]
"Comparagbes com o cotidiano. Entdo, assim, a partir entdo dessa comparagao,
mostrando algo desconhecido com algo déa realidade, do cotidiano, vai funcionar como
uma ponte do cientifico com a vida, com o popular, com o dia a dia dele. [Alice]

“[...] colaboram para compreensdo e incorporag@o do conceito cientifico pelo aluno.
Através de analogias os alunos podem associar e memorizar, consequentemente, 0
conceito cientifico trabalhado, uma vez que procuramos sempre buscar conceitos
analogos o mais préximo possivel do cotidiano dos alunos [...] . [Selena]

As reflexdes acima foram sintetizadas do seguinte modo: sdo usadas para facilitar o
entendimento, permitindo uma melhor aprendizagem; aproximam os conceitos cientificos a realidade
dos alunos por meio do que é concreto; fazem associacdes e ajudam na memorizacdo dos conceitos
cientificos; tornam o conceito mais significativo. Tais conclusGes se assemelham a outros estudos
(DAGHER, 1994; DUIT, 1991; GLYNN, 1994 et al.), que atribuem as analogias o papel de promover a

aproximag&o do desconhecido com o conhecido.

As analogias possuem diferentes fungdes: explicativa, comunicativa, criativa, interpretativa,
inferencial, integrativa, entre outras. Francisco-Junior (2010) e Mozzer e Justi (2018) relatam que a
principal funcdo atribuida a elas € servirem como recurso para a comunicacao e para a explicacdo. Com
essas funcOes sdo usadas pelos professores para explicar alguma caracteristica do conceito alvo,
estabelecendo relagdes de similaridades com o conceito anélogo. Essa agéo visa familiarizar os alunos
com 0s novos conceitos. Foi possivel identificar a funcdo explicativa nos seguintes excertos: “mostrando
algo desconhecido com algo assim da realidade” e “buscar conceitos andlogos [...] o mais proximo

possivel do cotidiano dos alunos”.
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Categoria I11- Situagdes que mobilizam o uso de analogias.
AA: hd situacbes que induzem as professoras lancarem méo das analogias, evidenciando a

espontaneidade dessa acao.
Foi possivel evidenciar alguns momentos que desencadeiam o uso das analogias:

“Na hora que vocé vé a reacéo deles assim” [Selena].

“Tentando imaginar, eles até franzem a testa” [Alice].

“Na necessidade da expressdo deles vocé apela.” [Selena].

“Jd me aconteceu de eu explicar e aluno entender e aluno ndo entender e vocé tem que
pensar, MEU DEUS! Deixa eu explicar de outra maneira para ver se ele vai entender”
[Miriam].

As professoras usam as analogias quando percebem que os alunos ndo compreenderam a
explicagdo. Selena percebe essa ndo compreensdo mediante a “reac¢do” e “expressdo” dos alunos. Alice
complementa a fala de Selena ao dizer que quando os alunos franzem a testa é sinal de que nao
compreenderam. Este reconhecimento estd muito ligado ao conhecimento tacito da acdo docente.
Contreras (2002) relata que esse conhecimento é assentado sobre a prética cotidiana. Os anos de
magistério de Selena e Alice sdo essenciais para a identificacdo das incompreensdes. Com o passar do

tempo, tal percepc¢ao se torna estavel, sendo interiorizada cada vez mais espontaneamente.

Contudo, mesmo com anos de magistério as professoras sdo pegas de surpresa, precisando
refletir sobre o seu conhecimento pratico. Como exemplo, Miriam cita que teve que pensar em outra
forma dos alunos compreenderem o que estava trabalhando. Essa € uma situagdo nova que ndo foi
prevista. A surpresa e 0 inesperado sao momentos com 0s quais os professores precisam lidar
cotidianamente. Um professor reflexivo permite-se ser surpreendido pelo o que o aluno faz, como

consequéncia reflete sobre o que ele disse ou sobre a situagdo que ocasionou a reflexao.

Categoria V- Origem e planejamento das analogias

AA: as professoras ndo inserem as analogias no plano de aula, utilizando-as de modo espontaneo.

As particpantes revelam a génese das analogias ao relatarem se planejam ou ndo usa-las.

“Na verdade ela acontece tdo naturalmente e durante ((a aula)). N&o, nao é planejado.
N&o é assim: eu vou falar sobre isso, vou comparar com aquilo [...] quando V&, ja foi, ja
aconteceu”. [Alice].

“As vezes eu até tento pensar de olhar antes de que maneira que eu vou falar,
principalmente no sétimo ano, porque é mais dificil deles entenderem /.../” [Miriam]
“[...] de onde vem essas analogias que vocés pensam? [Pesquisador].

“Do aprendizado que nds tivemos. A origem é da cabeGa maluca de vez em quando do
professor” [Andreia].

“Criatividade” [Selena].
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Alice menciona que as analogias acontecem “naturalmente” e que ndo planeja utiliza-las. Miriam
até pensa em estratégias para os alunos entenderem, mas afirma que ndo as considera em seu
planejamento. Ao usé-las naturalmente (espontaneamente), o professor ndo reflete sobre os objetivos a

serem alcancados, consequentemente ndo os prevé no seu plano de aula.

Ferraz (2006), ao investigar a pratica de quatro professoras de Biologia, conclui que elas
enunciam as analogias de modo espontaneo. Almeida e Lorencini-Junior (2018) tiveram a mesma
conclusdo ao investigarem a pratica de um professor da mesma area. No entanto, professores

universitarios e em formag&o inicial também agem do mesmo modo.
As professoras relatam ndo estarem conscientes sobre esse uso.

“Na verdade a gente que acaba criando as nossas proprias analogias. Pela nossa
prépria nossa experiéncia”. [Andreia]

“Foi criando sem saber que estava fazendo isso. Eu penso comigo que eu ndo estava
nem sabendo ((0)) que isso é. Se estd certo”. [Alice]

Novamente fica implicito, na fala de Alice, que as analogias sdo criacfes advindas da
“experiéncia”. Esta € um conhecimento implicito da sua acdo. A pratica docente, como mencionado por
Zeichner (2008), é o resultado de uma teoria emergida a partir dos confrontos dos varios problemas

pedagdgicos. E uma teoria especifica da atividade (pratica) docente.

Pelo relato de Miriam percebe-se que a formacdo proposta a ajudou refletir sobre o tema em
debate. Conforme Imbernén (2010) e Candau (1996), os cursos de formacdo ndo podem servir apenas
para atualizar os professores, mas propor espacos de dialogo e de reflexdo critica sobre a préatica. Os
docentes precisam refletir sobre as suas praticas habituais, pois essas criam habitos dificeis de serem

superados.

O ndo planejamento de analogias € um habito recorrente na pratica de professores de Ciéncias
(OLIVA, 2008). As professoras as desconsideravam do plano de aula provavelmente porque ndo as

reconheciam enquanto recursos didaticos. Por consequéncia, nunca tiveram que pensar sobre o assunto.

Categoria V- Analogias elaboradas pelos alunos
AA: os alunos fazem comparacOes relacionando o que as professoras ensinam com as

experiéncias pessoais deles.

Nas UA abaixo Selena relata a sua percep¢do quando os alunos sdo os autores das analogias.
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“As vezes eles ((alunos)) fazem as analogias com as palavras da gente. Eu acho isso tdo
engracgado. Ao invés de eu estar buscando relacionar para eles, eles que estdo trazendo
um pouquinho”. [Selena]

Pelo relato Selena reflete sobre o seu papel e o papel do aluno nesse processo de mediagéo
quando diz que ao inves dela estar relacionando, sdo os alunos que o fazem. Segundo Oliva (2008), as
analogias se configuram como um processo interno para cada individuo. Isto €, um processo ativado no
aluno como resultado de sua interacdo com o professor. A transferéncia analogica ndo € uma simples
associacdo de caracteristicas entre dois conceitos. Trata-se de um processo cognitivo mais profundo de
interacdo dialégica mediada por uma metodologia/estratégia de ensino sobre a qual se sustenta
(FRANCISCO-JUNIOR, 2010).

Selena novamente fala sobre a elaboracdo de analogias pelos alunos:

“Meus melhores ((alunos)), assim, de vez em quando eles tentam ja fazer. Eles mesmos
tentando ajudar a compreensédo deles [...]. Esses dias mesmo eu tive um menino, eu ndo
lembro o contetdo, que ele chegou, assim, tentando fazer comparacdo para ele
assimilar melhor” [Selena].

Oliva (2008) recomenda aos professores valorizar o aluno como agente ativo na criagdo de
analogias. O papel secundario dado ao aluno na elaboracdo € justamente uma das limitacfes apontadas
pela literatura. As analogias criadas pelos estudantes sdo mais significativas do que as enunciadas pelos
docentes. Contudo, quando ndo sdo adequadas o professor entra em cena para auxilia-los a avaliar a

pertinéncia e a validade do recurso.

A professora Alice diz que desconsidera as analogias que os alunos elaboram. O fato de usar

analogias proprias a impede de memorizar as pronunciadas pelos alunos.

“As vezes a gente esta tanto no dia a dia que a gente faz as nossas ((analogias)). Ai
guando eles fazem vocé fala assim: ndo é verdade. Mas depois a gente acaba nédo
abstraindo. Ndo conseguindo reter para nds” [Alice].

Francisco-Janior (2010) menciona que uma das dificuldades apontadas pelos pesquisadores da
area é o papel passivo dos alunos. Essa passividade se mantém quando os professores apresentam as
analogias como algo pronto e acabado. Nessa situagdo, apenas transmitem a informacao para o aluno

recebé-la passivamente.

Segundo Mozzer e Justi (2015), quando os alunos sdo os criadores quatro aspectos s&o
favorecidos: a expressdo e a comunicacdo de ideias, a negociacdo de significados, a revisdo de
representacdes e a identificacdo de limitacGes. Todos 0s quatro aspectos permitem que 0s estudantes
pensem e reflitam sobre o que produziram. Assim, 0 processo de producéo integra uma via reflexiva

colaborativa concomitantemente.
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Categoria VI- Preocupacdes sobre as limitacdes do uso de analogias.
AA: as professoras reconhecem as limitacGes das analogias, percebem as desvantagens e

comecam a refletir sobre como emprega-las a favor do ensino.
Na UA abaixo Alice descreve uma analogia que comumente realiza:

“FEu falo da mitocondria, que & um formato ((que)) parece um amendoim, mas na
verdade ela reproduz o sistema respiratorio que faz respiracéo celular, ((e)) que ndo tem
nada a ver ((com)) um amendoimzinho daquele. Mas eu quero fazer nesse sentido, de
falar do familiar com o familiar, para ele saber a questao da fungdo . [Alice]

Alice compara os sistemas do corpo humano com as organelas celulares. Nesse relato, estabelece
uma relacdo entre o sistema respiratorio e a organela mitocondria, que € comparada também a um
amendoim. Alice diz que comparar os sistemas do corpo humano as organelas celulares tem um
proposito, mas reconhece que outras compreensdes podem surgir. Reconhecer as limitacbes do uso do
recurso e mostré-las aos alunos € um saber necessério para se ensinar com analogias. Segundo Oliva

(2008), € uma etapa prévia de analise e de reflexdo que nem sempre se configura como uma tarefa facil.
Na proxima UA Selena questiona sobre as analogias presentes nos livros didaticos.

“Parece que tem coisas que piora o entendimento ao invés de ajudar”. [Selena]

“Vocé acha isso?”. [Pesquisador]

“Tem hora que sim”. [Selena]

“Vocé pode dar um exemplo agora?”. [Pesquisador]

“E que continua tendo coisas muito teéricas ((Selena I1& o trecho do livro)). Deu na
mesma ou até piorou para mim . [Selena]

Para a professora, algumas analogias até pioram o entendimento ao invés de facilitad-lo. Tal
reconhecimento pode ter sido desencadeado pelas discussfes nos encontros. Imbernon (2001, 2010)
relata que uma formacdo pautada no dialogo e no debate pode favorecer que professores enfrentem
situacBGes de conflito, quando estes sdo reconhecidos por eles. As discussdes promovidas no curso
serviram como espacos de reflexdo acerca de um ponto singular da pratica que ainda as professoras ndo

haviam pensado.

Na proxima UA Selena comeca a refletir sobre as possiveis interpretacfes que os alunos podem
atribuir ao conceito analogo ‘bomba’, quando no curso se discutiu sobre o caso histérico da analogia do

corag&o que funciona como uma bombaZ.

*Baseado no artigo: DELIZOICOV, N.; CARNEIRO, M. H.; DELIZOICOV, D. O movimento do sangue no corpo humano:
do contexto da producéo do conhecimento para o do seu ensino. Ciéncia e Educacao, Bauru, v. 10, n. 3, p. 443-460, 2004.
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“GENTE DO CEU, daqui a pouco acho que a gente ndo pode falar. Se a gente for olhar
mesmo a gente tem que ter muito cuidado no que fala”. [Selena]

Sdo inumeras as compreensdes que uma analogia pode carregar. 1sso depende das experiéncias
pessoais de cada individuo. Por isso que os estudos sobre a temética recomendam a avalia¢gdo minuciosa
de toda analogia empregada. Todo esse processo leva tempo e demanda uma atitude de reflexdo do
docente sobre a ldgica interna de sua pratica (ZEICHENER, 2008). A reflexdo, como parte da formacao
de professores, € fundamentada em ciclos. Baseado nesses o professor amplia o seu poder critico de

deciséo sobre a sua aula, também sobre as condic¢Bes de sua propria profisséo.

Alice relatou acerca de uma pesquisa que fez sobre o assunto trabalhado no curso, partindo dela a

iniciativa de fazé-la.

“Eu estava pesquisando ((e)) joguei no Google e estava vendo alguns estudos sobre
essa questdo de pesquisas feitas ((com analogias)). Eu achei interessante algumas,
assim, até saiu essa daqui em Belo Horizonte, mas dai eu sé tirei da pagina do
pesquisador. Foi publicado e que a gente usa ((na sala de aula) /...] ” [Alice].

O relato da professora € a respeito de um artigo cientifico. A formacdo continuada promovida
provocou nela o desejo de investigar mais sobre o tema e ir atras de outras leituras. O abandono de
cursos de formacdo continuada tem varios motivos. Imbernén (2001) atribui como principal causa as
formacdes serem individualistas. Portanto, formagdes continuadas colaborativas permitem a abertura de

espagos para trocas de experiéncias e para o compartilhamento das dificuldades da profissao.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do estudo foi analisar as reflexfes de professoras de Ciéncias sobre a temética das
analogias em um contexto de formacdo continuada colaborativa. Por meio das analises algumas
inferéncias foram possibilitadas. As participantes possuem diferentes compreensdes acerca do
significado do termo, algumas se aproximam as encontradas na literatura da area. Quando lancam méo
desse recurso, fazem para minimizar a distancia entre o conhecimento cientifico do conhecimento
cotidiano dos alunos, principalmente quando esses ndo compreenderam as explicacdes. A origem das
analogias esta relacionada as experiéncias pessoais. Como as professoras as usam espontaneamente, nao

as inserem nos planos de aula, o que acarreta inumeras improvisagoes.

Em relagdo ao curso, foi possivel identificar um aumento das reflexdes das professoras em
quantidade e qualidade. Em diferentes momentos elas questionaram a propria pratica. Por ter sido
proposto de forma colaborativa, permitiu as participantes dialogar com os seus pares e favoreceu o

comprometimento com a prépria formacao.
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A experiéncia formativa, baseada nos principios da reflexdo da pratica e colaboracdo, abre
precedentes para o trabalho mais sistemético e consciente com as analogias no ensino de Ciéncias. Os
professores precisam ser ensinados a pensar, questionar e a refletir sobre os seus habitos rotineiros
com o intuito de rompé-los. Tanto a reflexdo como a colaboragédo sdo principios indispensaveis para a

tomada de consciéncia pelo professor do que faz em sala de aula, seja ensinando com analogias, seja

ensinando com outro recurso.

Referéncias

ALARCAO, |. Reflexdo critica sobre o pensamento de
D. Schén e os programas de formagao de professores. In:
ALARCAO, I.
estratégias de supervisdo. Porto: Porto Editora, 1996, p.
9-39.

Formacdo reflexiva de professores:

ALMEIDA, H. A. As concepgbes sobre analogias no
discurso de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas,
Gondola, Ensefi Aprend Cienc., v. 15, n. 1, p. 102-117.

jan./jun. 2020.

ALMEIDA, H. A, LORENCINI-JUNIOR, A. As
concepcdes de um professor de Biologia quanto ao uso de
analogias na pratica docente, ACTIO, Curitiba, v. 3, n. 2,
p. 173-194, mai./ago. 2018.

BOZELLI, F. C. Analogias e metaforas no ensino de
Fisica: o discurso do professor e o discurso do aluno.
2005. 234 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo para a
Ciéncia) - Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual
Paulista, Bauru, 2005.

CANDAU, V. M. Formacdo continuada de professores:
REALI, A. M. M. R;
MIZUKAMI, M. G. N (Org). Formacao de professores:

tendéncias atuais. In:

Revista Valore,Volta Redonda, 6 (Edicao Especial): 822-834, 2021

tendéncias atuais. Sdo Carlos, EQUFSCar, 1996, p. 139-
152.

CONTRERAS, J. A autonomia dos professores. Séo
Paulo: Cortez, 2002.

DAGHER, Z. Does the use of analogies contribute to
conceptual change? Science Education, v. 78, n. 6, p.
601-614, 1994,

DUIT, R. On the role of Analogies and Metaphors in
learning science. Science Education, v. 75, n. 6, p. 649-
672, 1991.

FERRAZ, D. F. O uso de analogias como recurso
didatico por professores e biologia no ensino médio.

Cascavel: edunioeste, 2006.

FLICK, U. Introducdo a pesquisa qualitativa. 3 ed.
Tradugdo de Joice Elias Costa. Porto Alegre: Artmed,
2009. 405 p.

FRANCISCO-JUNIOR, W. E. Analogias e situacdes
problematizadoras em aulas de Ciéncias. S&o Carlos:
Pedro & Jodo editores, 2010.

833



GLYNN, S. M. et al. Teaching science with analogies: a
resource for teachers and textbook authors. Washington:

National Reading Research Center. 1994,

IMBERNON, F. Formagéo continuada de professores.
Porto Alegre: Artmed, 2010.

IMBERNON, F. Formacdo docente e profissional:
formar-se para a mudanga e a incerteza. 2. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2001.

MARCELO GARCIA, C.

profissional: passado e futuro. Sisifo — Revista das

Desenvolvimento

ciéncias da educacdo, n. 08, p. 7-22, jan./abr. 2009.

MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Andlise textual
discursiva. -2. ed. - ljui: Editora Unijui, 2011.

MOZZER, N. B.; JUSTI, R. “Nem tudo que reluz ¢
ouro”: Uma discussdo sobre analogias e outras
similaridades e recursos utilizados no ensino de
Ciéncias. Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo
em Ciéncias, v. 15, n. 1, p. 123-147, 2015.

MOZZER, N. B.; JUSTI, R. Modelagem analégica no
ensino de Ciéncias. Investigacbes em Ensino de
Ciéncias, v. 23, n. 1, p. 155-182, 2018.

OLIVA, J. M. Qué conocimientos profesionales
deberiamos tener los profesores de Ciencias sobre el uso
de analogias. Rev. Eureka Ensefianza Divulgacién
Ciencias, v. 5, n. 1, p. 15- 28, 2008.

ZEICHNER, K. M. Uma analise critica sobre a

"reflexdo” como conceito estruturante na formacéo

Revista Valore,Volta Redonda, 6 (Edicao Especial): 822-834, 2021

Almeida e Diniz

docente. Educacédo e Sociedade, Campinas, v. 29, n.
103, maio-ago, p. 535-554, 2008.

Recebido em: 08/03/2020
Aceito em: 01/11/2020

Endereco para correspondéncia:
Nome: Hederson Aparecio de Almeida
Email: hederson.almeida@unesp.br

Esta obra esté licenciada com uma Licenga Creative
Commons Atribuicdo 4.0 Internacional.

834


http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

