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Resumo

O presente artigo tem como objetivo investigar a eficicia do procedimento metodoldgico desenvolvido através da
adaptacdo da autoscopia trifasica, visando sua utilizagdo na sala de aula no momento de formacdo inicial. Para realizar
tal objetivo, modificamos a fase pré-ativa do procedimento, ao substituir a interacdo investigador-professor pelo plano
de aula e da fase pés-ativa ao substituir a interacdo investigador-professor por um questionario com quatro questdes.
Apenas a quarta questdo foi analisada nessa pesquisa, que demonstrou grande potencial de abranger os momentos
reflexivos “alerta” e “planejando a a¢ao” desenvolvidos por Shon, porém para contemplar todos os momentos, outras
questdes devem ser utilizadas de forma conjunta. Defendemos que o procedimento de autoscopia é efetivo em formar
futuros professores reflexivos, e que a adaptacdo proposta se mostra significativa na melhoria da préatica docente.
Palavras Chave: Formacao Inicial. Professor reflexivo. Autoscopia trifasica.

Abstract

This article aims to investigate the effectiveness of the methodological procedure developed through the adaptation of
three-phase autoscopy, aiming at its use in the classroom at the time of initial training. To achieve this goal, we
modified the pre-active phase of the procedure, replacing the researcher-teacher interaction with the lesson plan, and
the post-active phase when replacing the researcher-teacher interaction with a questionnaire with four questions. Only
the fourth question was analyzed in this research, which showed great potential to cover the reflexive “alert” and
“planning the action” moments developed by Shon, but to contemplate all the moments, other questions must be used
together. We argue that the autoscopy procedure is effective in training future reflective teachers, and that the proposed
adaptation is significant in improving teaching practice.

Keywords: Initial formation; Reflective teacher; Three-phase autoscopy.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo investigar la efectividad del procedimiento metodolégico desarrollado a través de la
adaptacion de la autoscopia trifasica, con el objetivo de su uso en el aula en el momento de la capacitacion inicial.
Para lograr este objetivo, modificamos la fase preactiva del procedimiento, reemplazando la interaccion investigador-
maestro con el plan de la leccién, y la fase post-activa cuando reemplazamos la interaccidn investigador-maestro con
un cuestionario con cuatro preguntas. Solo se analizé la cuarta pregunta en esta investigaciéon, que mostré un gran
potencial para cubrir los momentos reflexivos de "alerta" y "planificacién de la accion" desarrollados por Shon, pero
para contemplar todos los momentos, se deben usar otras preguntas juntas. Argumentamos que el procedimiento de
autoscopia es efectivo en la capacitacion de futuros maestros reflexivos, y que la adaptacion propuesta es significativa
para mejorar la practica docente.

Palabras clave: Entrenamiento inicial; Maestro reflexivo; Autoscopia trifasica.
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INTRODUCAO

O universo do processo de ensino e aprendizagem é complexo, requerendo do professor
constantes adaptacdes e reinvengdes de sua pratica docente. Defendemos que para tal, o docente
necessita estar aberto a mudancas e ser flexivel para adaptar seus conhecimentos as necessidades dos
alunos, ser reflexivo € a unica forma que vem se mostrando viavel e, portanto, seu processo de

formacéo precisa apresentar uma perspectiva pratica.

A acdo investigativa deste artigo reflete a linha de pesquisa Formacgdo de Professores de
Ciéncias e Biologia, que tem como objetivo pesquisar as tendéncias e as perspectivas na formacéo
inicial e continuada de professores de Ciéncias e Biologia, realizada pelo Grupo de Pesquisa em
Tendéncias e Perspectivas do Ensino das Ciéncias (GETEPEC) da Universidade Estadual de Londrina
(UEL/PR).

Os referenciais tedricos aqui presentes foram adaptados de investigagdes anteriores, como a
dissertacdo de mestrado desenvolvida pela autora Géssica Mayara Otto Vacheski, intitulado
“Atividades sob a perspectiva CTS na formacao inicial de professores de Quimica: Implicacdes para o
desenvolvimento profissional docente” (2016) e do artigo “A Abordagem CTS e a Autoscopia

Trifésica: as reflexdes de uma futura professora de quimica” (2018).

Desse modo, o objetivo desta pesquisa € investigar a eficacia do procedimento metodoldgico
desenvolvido adaptado da autoscopia trifasica visando sua utilizacdo na sala de aula, no momento da
formacéo inicial, baseado nos referenciais de Schon (1992, 2000), Clarke (1994) e Rosa-Silva (2008).

OS MOVIMENTOS REFLEXIVOS DO PROFESSOR REFLEXIVO

No decorrer do processo de formacao dos licenciandos, é possivel identificar trés perspectivas
que irdo refletir na pratica docente do futuro professor; essas perspectivas sdo a académica, técnica e
pratica (LORENCINI JR., 2009).

A perspectiva académica forma professores especialistas em determinados assuntos, que
carregam consigo a mentalidade de que quanto mais conteudo tiverem acumulado, melhor irdo

transmitir conhecimento.

Na perspectiva técnica como o proprio nome sugere, professores técnicos em estratégias

didaticas sdo formados, os métodos didaticos que aplicam comumente sdo desenvolvidos por
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investigadores em instituicdes de pesquisa. Diferentemente da perspectiva académica, na técnica os

docentes aprendem apenas o contetdo que consideram necessario para repassar a seus alunos.

E por altimo, a perspectiva préatica, originaria de uma critica a anterior, compreende a sala de
aula como um ambiente complexo e imprevisivel, portanto tende a formar professores reflexivos, que
sdo capazes de identificar problemas e resolvé-los de acordo com seus ideais. Baseado nessa

interpretagdo, ancoramos nossa defesa de que os novos licenciandos precisam ser reflexivos.

Além das definicBes supracitadas, a autora Alarcdo (2003) faz um apelo sobre a esséncia
humana, quando afirma que o pressuposto do professor reflexivo est4 enraizado no que caracteriza o
ser humano, como um ser criativo capaz de refletir sobre assuntos, e ndo apenas capaz de reproduzir

ideias ou mesmo praticas que sao exteriores a si, ndo podendo ser negado a pratica de um docente.

Tendo essas questdes em mente, tomamos Schon (1992, 2000) como alicerce para a corrente
filosofica do professor reflexivo, que definiu a existéncia de trés momentos reflexivos dependentes do
periodo temporal em que ocorrem, reflexdo-na-acao, reflexdo sobre a acédo e reflexao sobre a reflexao-

na-acao.

O primeiro momento ocorre concomitante com a acdo, ou seja, durante a pratica docente, em
que € possivel modificar ou adaptar a agdo em consequéncia de situaces que incomodem o professor
no decorrer de sua aula. O segundo momento reflexivo, reflexdo sobre a acdo, ocorre apds a pratica
docente, onde o professor reflete se sua acdo foi satisfatoria no momento da acdo. O Gltimo momento
reflexivo, denominado reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo, ocorre posterior a acdo, porém nao reflete
sobre a acdo, e sim sobre os pensamentos e reflexdes que ocorreram no momento da agdo (SCHON,
1992, 2000).

Clarke (1994) adaptou e esquematizou o processo de reflexdo-na-acdo, desenvolvido e
denominado como pratica reflexiva por Schon (1992, 2000), o esquema que se encontra na Figura 1

que ilustra essa adaptacao.
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Figura 1: Prética reflexiva de Schon (1992, 2000) adaptada por Clarke (1994).
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Fonte: Rosa-Silva (2008, p. 36).

Para os autores supracitados, a reflexdo-na-acdo € complexa e contempla uma sequéncia pré-
estabelecida de ocorréncias, que estdo representadas na Figura 1. O momento de “alerta” representa
uma situacdo alarmante ao professor, que o deixa inquieto. O momento “estruturando” compreende
uma estruturacdo mental por parte do professor sobre a situacdo alarmante, onde interpreta a
ocorréncia baseado em suas experiéncias, conhecimentos e ideais. O momento “questionando”
contempla questionamentos internos do professor, em que reflete sobre o que tem feito em situacéo
idénticas ou semelhantes. No momento “reestruturando” o professor realiza mudangas mentais da
situacdo, apds decidir se ira replicar comportamentos antigos, ou estabelecer um novo. O momento
“planejando a ac¢do” comumente contempla novos modos de reagir a situagdo, adaptando
comportamentos antigos que considerou satisfatorio a situacdo de incomodo (SCHON, 1992, 2000,
CLARKE, 1994).

InvestigacOes recentes do grupo de pesquisa que ainda ndo foram disponibilizados a

comunidade académica demonstram que esses momentos nao sdo tdo lineares e muitas vezes um
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“alerta” ndo ¢é suficiente para desencadear a sequéncia representada na Figura 1, isso s6 reforca a
necessidade dos licenciando serem reflexivos, pois 0 pensamento e a sala de aula s&o complexos, e 0s

futuros professores precisam estar aptos a lidar com situagdes imprevistas.

AUTOSCOPIA COMO PROCEDIMENTO DE ANALISE DAS REFLEXOES

O processo de autoscopia consiste em gravar a pratica docente do licenciando ou do professor,
e mostrar posteriormente para o participante de pesquisa suas a¢des, com o intuito de levar o docente a
refletir sobre uma determinada situacdo que chamou a atencdo do pesquisador. Deste modo, 0 grupo
de pesquisa GETEPEC defende esse método de pesquisa como uma forma eficiente de colocar o
professor em conflito com suas certezas e estimular sua capacidade intrinseca de reflexdo e

criatividade, buscando alternativas para lidar com o complexo universo da sala de aula.

Rosa-Silva (2008) elaborou o modelo da autoscopia trifdsica em seu estudo, inspirado no
modelo sisteméatico desenvolvido por Jackson (1968 apud SAINT-ONGE, 2001), esse esquema
consiste nos momentos fase pré-ativa; fase interativa; e fase pds-ativa. Na fase pré-ativa, encontra-se o
planejamento da aula, as acdes que precedem a acdo docente. Na fase interativa, visualizamos a acao
docente do professor, sua interacdo com os alunos e a execu¢do do que planejou anteriormente. Na
fase pos-ativa, € 0 momento em que o professor assiste sua aula e reflete sobre suas acdes através da

intervencao do pesquisador.

A autoscopia trifasica apresenta relacGes e agdes muito mais complexas do que as descritas
anteriormente, a descricdo realizada é apenas um panorama geral. Para exemplificar essa

complexidade utilizamos a Figura 2.
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Figura 2: Esquematizacdo da autoscopia trifasica
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Fonte: Rosa-Silva (2008, p. 73).

Esta investigacdo que apresenta o intuito de adaptar a autoscopia trifasica para 0 momento de
microensino na formacao inicial dos licenciandos em Ciéncias Biol6gicas, modificou alguns pontos da
estrutura representada acima, a fase pos-ativa sofreu as maiores alteracdo. Comumente essa fase é
caracterizada pela conversa entre docente e pesquisador, onde o investigador mostrar momentos
previamente selecionados ao professor e realiza varias perguntas que tem o intuito de levar o docente a
refletir sobre suas acfes. No método proposto essa conversa é substituida por um roteiro contendo
questdes gerais, que o licenciando precisa responder, essas questdes foram formuladas com o intuito

de levar os discentes a refletirem sobre seu desempenho no microensino.
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PERCURSO METODOLOGICO

A coleta das informac0es inicialmente ndo apresentava o proposito de investigacdo académica,
e sim de reintroduzir o processo de autoscopia, visando estimular a reflexdo dos estudantes
matriculados em Licenciatura no curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual de Londrina,
dindmica de aula que ocorria em seus primérdios, com apenas 5 alunos matriculados nessa habilitacao.
Deste modo, surge o questionamento, como realizar esse método com uma classe que contempla 60

alunos?

Atualmente, a grade curricular do curso supracitado inclui a agdo denominada microensino,
uma aula com duracdo de 20 minutos, ministrada pelos licenciandos em dupla para seus colegas de
sala, seguido por 10 minutos de discussdo em que 0s estudantes comentam pontos positivos e
negativos da aula e o professor e o estagiario realizam apontamentos. No ano em que a primeira
implementagdo ocorreu o microensino foi aplicada no 3° ano do curso, na disciplina denominada
Didatica das Ciéncias Naturais, ministrada pelo Prof. Dr. Alvaro Lorencini Janior, e acompanhada pela
estagiaria Jéssica Pissolato.

Tinhamos em mente que seria impossivel realizar o processo de autoscopia trifasica
estruturado por Rosa-Silva (2008) completo, devido a quantidade de alunos matriculados na
disciplina, e em detrimento da carga horaria designada para a atividade, portanto modificamos o

processo para que fosse viavel e eficiente sua utilizacéo.

Como apresentado anteriormente no referencial tedrico, o processo de autoscopia trifasica, esta
estruturada em fase pré-ativa, fase interativa, e fase pds-ativa. Na fase pré-ativa, o professor
comumente planeja a aula e discute com o pesquisador o que pretende fazer, que pode realizar
questionamentos e interferéncias nesse momento, ou ndo. A fase interativa contempla a gravacdo da
aula ministrada sem nenhum tipo de interferéncia. E a fase pos-ativa € 0 momento em que 0
investigador mostra a gravacao e para em alguns pontos previamente estabelecidos e discute acGes e

pensamentos.

Para adaptar o metodo as dificuldades citadas acima, a fase pré-ativa foi substituida pelo plano
de aula, documento que ja é exigido a dupla que ira ministrar o microensino, esse documento
contempla os objetivos e o planejamento de forma detalhada da aula, esse material nos possibilita
inferir muitas das informagdes que iriamos obter no procedimento padréo. A fase interativa ndo foi
alterada, permanece o processo de gravacdo sem interferéncias. A fase poés-ativa como descrito

anteriormente, foi a que mais sofreu alteracdes, pois a interacdo professor-pesquisador foi substituida
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pelo envio da gravacdo da aula ministrada atraveés da plataforma WeTransfer aos respectivos
estudantes que ministraram a aula, e um questionario com 4 questdes que tem o intuito de induzir
reflexdes gerais; a plataforma supracitada permite ao remetente saber quando e se o download do

arquivo enviado foi realizado.

O questionario utilizado na fase pds-ativa ainda nao foi validado, pois nesta investigacdo
ocorreu seu desenvolvimento e primeira aplicacdo. Portanto nesta secdo iremos explanar as questdes
que contemplam o questionario e as expectativas que as acompanham, na secdo resultados e

discussdes apenas a questdo 4 serd analisada.

A primeira questdo presente no questionario aborda uma das grandes dificuldades dos
estudantes que foi identificada pelo professor titular da disciplina no decorrer de sua carreira, que € a
elaboracdo dos objetivos ao planejar a aula que sera ministrada, a questdo ¢ a seguinte “Os objetivos

propostos foram alcangados com a aula desenvolvida? Justifique.”.

A segunda questdo tem o intuito de humanizar o questionario, pois possibilita ao licenciando
realizar um relato de seus sentimentos, sensaclGes, pensamentos e expectativas, situacdo que
normalmente ocorre na interacdo professor-pesquisador, dessa forma a questdo ¢ a seguinte “Como
voceé lidou com seu nervosismo no decorrer do microensino? Comente como 0 nervosismo atrapalhou

a execucdo do que havia planejado.”.

A terceira questdo tem o intuito de explanar sobre outra das dificuldades identificadas pelo
professor titular que comumente assola os estudantes, a dificuldade de desenvolver autonomia dos
livros didaticos, contextualizar e utilizar exemplos que sejam préximos a realidade dos estudantes e
que convergem com as estratégias didaticas utilizadas no microensino, a questdo ¢ “A utilizacdo da
contextualizacdo e exemplificacdo utilizada no microensino foi adequada para cumprir seus objetivos?

Apos assistir sua aula, vocé utilizaria outros? Justifique sua resposta.”.

A quarta questdo do questionario foi a escolhida para ser analisada nesse artigo, isso €
justificado por ser uma pergunta ampla, que permite aos licenciandos manifestarem possiveis
alteracbes em diferentes aspectos da aula ministradas, e tenta induzir uma reflexdo geral. A questdo é
“Se vocé fosse ministrar esse microensino novamente, quais as mudancas que realizaria em seu
planejamento de aula e por qué?”, a questdo esta estruturada pressuponde que os estudantes irdo
realizar mudancas na aula ministrada, pois se a pergunta possibilitasse ao licenciando escrever que nao
mudaria nada, possivelmente muitos responderiam que ndo alterariam nenhum ponto por preguica de

discorrer sobre, e o intuito da autoscopia é estimular o processo de reflexao.
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Os participantes de pesquisa inicialmente incluiam todos aos estudantes matriculados na
disciplina, pois entregaram o plano de aula e permitiram a gravacao de seu microensino, porém apenas

14 realizaram o download do video, resultando na quantidade final de participantes.

Os cadigos utilizados para identificacdo dos estudantes, segue o padrdo 1E3,01 o primeiro
numero é referente ao periodo de coleta de dados, no caso 1, é correspondente ao primeiro grupo de
dados coletados, ou primeiro ano de coleta, E para estudante, 3 do terceiro ano, a virgula é utilizada
para separar essas informagdes do nimero correspondente aos estudantes daquele periodo de coleta,
no caso esse ano, ird até 1E3,14. As células do Quadro 1 que contém 2 participantes, sdo
correspondentes aos questionarios que foram respondidos em conjunto pela dupla que ministrou o

microensino.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As respostas obtidas na quarta questdo do questionario esta relatada no Quadro 1, e foram
analisadas através do viés analitico dos momentos reflexivos desenvolvidos por Shon, “alerta”,

99 ¢¢ 2 ¢

“estruturando”, “questionado”, “reestruturando” e “planejando a a¢do”.

Quadro 1: Respostas apresentadas pelos participantes de pesquisa.

Participantes de Respostas a questao 4
Pesquisa “Se vocé fosse ministrar esse microensino novamente, quais as mudancas que realizaria
em seu planejamento de aula e por qué?”
1E3,01 Escolheria menos Ecossistemas para falar, para assim tratar com calma e seguran¢a cada um e

consequentemente teria mais tempo para interagir com a sala e utilizar o quadro para escrever
conceitos importantes sobre a aula.
1E3,02 N6s duas concordamos que seguiriamos menos o livro didatico, pois este ao tentar simplificar
1E3,03 muito a matéria fez com que conceitos errados fossem ministrados em aula, como por
exemplo o de que “o animal por si de adapta”, o que sabemos que ndo ¢ verdade, pois as
adaptagdes ocorrem a nivel de espécie e ndo de organismo ao longo de milhares de anos por
meio da evolugdo. Assim, tentariamos explicar melhor alguns conceitos evolutivos afim de
que estes erros ndo fossem cometidos novamente.

1E3,04 O planejamento nunca aborda todo o contetdo que ministramos, ministramos sempre o que

1E3,05 conseguimos. Portanto, seriamos menos especificos no planejamento. Tomar cuidado com
alguns termos, como “material pratico”.

1E3,06 Iria procurar sobre o tema em outros livros (de diferentes autores) para ir complementando o

assunto, utilizaria mais esquemas e na parte de explicar os horménios, trazer mais exemplos de
problemas que podem ser causados pela falta ou excesso deles, pois isso sempre prende a
atengdo, mudaria minha postura também, para tentar passar mais seguranga na hora da
explicacdo. A cruzadinha que foi a reviséo, faria ela mais complexa um pouco e pediria para
que resolvessem no caderno.
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1E3,07 No planejamento inicial, foi proposto abordar a importancia dos horménios, o que se fez
invidvel no tempo disponivel e foi o Unico objetivo ndo alcancado, logo, eu deixaria esse
objetivo para uma aula em sequéncia junto as fungdes dos horménios.

1E3,08 Teria tido mais dedicagdo e melhor organizacdo do plano de aula, treinado mais o uso do
quadro para uma melhor organizagdo no momento da aula e uma melhor utilizacdo do tempo,
mesmo que tenha sido suficiente para dar a aula que foi planejada.

1E3,09 Explicaria de forma mais clara e didatica a metodologia a ser utilizada e realizaria uma

avaliacdo utilizando outras metodologias didaticas, como video, jogos etc. para que a fixacdo
do conteudo fosse clara e para que a aula ndo ficasse tdo mondétona, fazendo com que os

alunos aprendessem interativamente buscando um aprendizado significativo.
1E3,10 Teria utilizado slides para mostrar manchetes de noticias sobre infeccdes sexualmente
transmissiveis e sobre AIDS, mais especificamente. Além disso, usaria tal recurso para

fornecer mais informacdes sobre o Centro de Testagem de Londrina (CID) ao invés de s cita-

lo, também daria mais énfase aos efeitos negativos dos coquetéis de remédio utilizados para o
tratamento da AIDS. Além disso, teria aumentado meu tom de voz, pois acho que 0 meu
timbre de voz é muito grave, o que diminui a qualidade de escuta dos alunos que estdo no

fundo da sala.

1E3,11 Tentaria abrir mais espaco para discussdo com os alunos, principalmente acerca de evolugdo
de adaptacOes desses animais, e diminuiria um pouco o contetdo de fisiologia pois é um
assunto complexo para ser passado em apenas 20 minutos, mas em uma aula com tempo

normal continuaria com o contetdo de fisiologia igual e tentaria passar alguma atividade para

fixar essa parte da aula.

1E3,12 Ampliaria os objetivos, formulando uma proposta de aula mais ampla e com maior
participagdo dos alunos. Mas acredito também que para isso precisaria de maior tempo de
aula.
1E3,13 Eu apenas buscaria incrementa-la com mais detalhes para que o aluno conseguisse absorver

melhor o assunto tratado, explicando mais detalhadamente, com mais tempo para trabalhar os
exemplos, incrementando com mais termos, etc. Dessa forma seria necessario dividir a aula
ainda mais, ou pegar mais tempo para trabalhar melhor esses assuntos. No entanto, isso
poderia deixar a aula mais clara para que os alunos compreendessem tal assunto, que poderia
ser meio complicado para alunos da 52 série, que muitas vezes ndo entendem nem os termos
bésicos que seriam necessarios para o claro entendimento do assunto.

1E3,14 Colocaria um video mais curto, e comentaria sobre ele depois. Achei o video no final sem
nenhuma contextualizacdo com a aula ficou um pouco avulso.

Fonte: Os préprios autores

Na reposta fornecida pelo participante 1E3,01 podemos identificar que o “alerta” se encontra na
quantidade de ecossistemas escolhidos para ministrar e como foram trabalhados, e ocorreu reflexdes que
reconhecemos como “planejando a agdo”, ao comentar que menos ecossistemas seriam selecionados,

que seriam discutidos com mais calma além de utilizar o quadro.

No relato das participantes 1E3,02 e 1E3,03 o “alerta” estd em passar conceitos equivocados aos
alunos por seguir os dizeres do livro didatico utilizado como suporte, e a reflexdo para “planejando a
acao” € observada, quando as estudantes comentam que ndo seguiriam de forma exacerbada o livro

didatico e abordariam de forma diferente alguns conceitos evolutivos.

Na resposta da dupla 1E3,04 e 1E3,05 identificamos duas reflexdes que se enquadram em
“alerta”, a primeira reflexdo se ancora no processo de planejamento da aula, que discorreram

detalhadamente o que gostariam de fazer, porém que nédo foi possivel realizar, a segunda reflexdo € a
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utilizacdo indiscriminada de alguns termos. A primeira reflexdo foi seguida de um trecho que
identificamos como “planejando a agdo” pois relatam que ndo planejariam de forma tdo especifica a

aula.

No relato do participante 1E3,06 inferimos dois “alertas”, o primeiro se refere a insatisfagdo com
a postura que apresentou ao ministrar os contetdos, o segundo se refere a complexidade da cruzadinha
utilizada como método avaliativo. Também identificamos que em proximas aulas seriam preparadas
utilizando mais de um livro didatico, esquemas e problemas acerca da falta e excesso dos hormonios
seriam utilizados e a cruzadinha seria elaborada para ser mais complexa, essas acOes Sao

correspondentes ao momento reflexivo denominado “planejado a a¢do”.

Na resposta do participante 1E3,07 designamos como ‘“alerta” o ndo cumprimento de todos os
objetivos estabelecidos no planejamento, ¢ como “planejando a agdo” deixar esse objetivo para outra

aula.

No discurso do estudante 1E3,08 inferimos que o “alerta” seja um planejamento de aula que foi
insuficiente do ponto de vista do estudante, que gostaria de ter tido maior dedicacdo, organizacdo e
treinado a aula que seria ministrada, e que faria isso em futuras aulas, essas reflexdes correspondem ao

momento reflexivo “planejando a a¢ao”.

Na resposta disponibilizada pelo participante 1E3,09 inferimos dois “alertas”, o primeiro esta na
explicacdo do conteldo e o segundo na estratégia utilizada para ministrar a aula, esses incébmodos
resultam na reflexdo da utilizacdo de outros métodos didaticos para 0 mesmo microensino, 0 que

reconhecemos como “planejando a a¢ao”.

No relato do estudante 1E3,10 encontramos reflexdes que alocamos no momento reflexivo
“planejando a agdo”, a primeira acdo que seria realizada visando uma mudanga para proximas aulas é a
utilizacdo de slides para a apresentacdo de matérias jornalisticas e informacbes sobre o Centro de
Testagem de Londrina, a outra mudanca seria relacionada com tom de voz. Podemos inferir com esse
relato dois “alertas” o incomodo com o tom de voz e a ndo utilizagdo de recursos visuais tecnologicos

para trazer maior variedade de informacoes.

O participante 1E3,11 descreve trés acdes que sao reflexdes que se enquadram em “planejando a
acdo”, a primeira ¢ abrir momentos de discussfes com os alunos, restringir o conteudo de fisiologia ao
necessario e aplicar uma atividade de revisdo do contetido. Essas acdes nos mostram os “alertas”
implicitos, o descontentamento com a monopolizagdo da aula, ou seja, a aula foi centrada no
licenciando, a escolha incoerente de contetdos complexos para ser ministrada em apenas uma aula e a

auséncia de uma atividade no final do microensino.
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Na resposta apresentada pelo estudante 1E3,12 inferimos dois “alertas” o primeiro relacionado ao
planejamento da aula e o segundo a participagdo dos alunos. Os “alertas” descritos sdo derivados dos
pensamentos compartilhados na resposta que se enquadram em “planejando a a¢do”, o primeiro “alerta”
esta relacionado ao trecho que o licenciando comenta que ampliaria os objetivos da aula, e 0 segundo

quando descreve que planejaria uma aula com maior participacdo dos alunos.

Podemos observar no relato do estudante 1E3,13 que suas reflexdes ndo apresentam diretamente
insatisfacBes com seu desempenho, apenas reflete sobre possiveis a¢des visando melhorar a aula, o que
alocamos em “planejando a agdo”, os pensamentos que se enquadram nesse momento reflexivo sdo os de
explicar com maiores detalhes, os exemplos e 0s conteddos e ir utilizando mais termos cientificos com o

tempo.

Na resposta fornecida pelo participante 1E3,14 observamos que o “alerta” se encontra na escolha
do video escolhido, pois na concepcdao do estudante ndo apresenta relacdo com o microensino
ministrado. O momento reflexivo em que diz que escolheria um video mais curto e o discutiria apos

passar para os alunos se enquadra em “planejando a acao”.

Podemos observar que a questdo 4 consegue identificar dois dos momentos reflexivos
desenvolvidos com Shon, o “alerta” que é o primeiro e o “planejando a agdo” que € o ultimo, os outros

momentos reflexivos precisam ser abordados através de outras questdes.

De forma geral o “alerta” mais expressivo nos licenciandos participantes da investigacdo € o
incbmodo com a estratégias didatica escolhida para ministrar 0 microensino, consequentemente o
“planejando a agdo” que mais visualizamos € uma mudanca na propria estratégia didatica ao ministrar o
conteudo novamente. Por mais que a situacdo do microensino ndo ocorra novamente NO Processo
formativo deste estudante, a experiéncia torna-os conscientes de que insatisfacbes com aulas ministradas

principalmente nos primeiros anos ocorrerdo, e que refletindo serdo capazes de resolver esses “alertas”.

CONSIDERACOES FINAIS

Temos em mente que no periodo de formagdo inicial muitos licenciandos ndo apresentam
experiéncia em ministrar aulas, apenas alguns realizam ou realizaram estagio no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), ou outros programas vinculados & Universidade. Deste

modo, 0 microensino € o primeiro contato do estudante com o planejamento e ministrar uma aula,
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mesmo sendo uma experiéncia simulada permite ao estudante uma interagcdo com o processo e discussdo

com os colegas de turma sobre possiveis eventualidades na sala de aula.

O processo de autoscopia permite ampliar o processo de discussdo e impulsionar momentos
reflexivos, pois o licenciando necessita investir um tempo planejando sua aula, ministrando-a e
assistindo suas a¢des. Esse procedimento concede ao estudante observar o que realmente fez no decorrer
do microensino e ndo o que imaginou que realizou, desde postura, interacdo com os alunos a utilizagdo

de termos, expressoes e vicios de falas empregados.

Ressaltamos nesse momento que mesmo com todas as vantagens que o procedimento de
autoscopia trifasica forneca, ndo € viavel sua aplicacdo em uma turma composta por 60 individuos, pois
0 tempo que seria requerido para realizar a interacdo investigador-estudante ndo possibilitaria o
cumprimento da ementa estabelecida para a disciplina, desta forma a adaptacdo da fase pré-ativa e pos-
ativa se tornam necessarias. A adaptacdo sugerida nessa investigacdo é a utilizagdo do plano de aula e de
um questionario respectivamente, o ultimo demonstrou eficiéncia em analisar os momentos reflexivos
dos participantes de pesquisa, a problematica ainda é abranger todos os momentos reflexivos
desenvolvidos por Shon, pois a questdo 4 s6 possibilitou o reconhecimento do “alerta” e “planejando a
acao”.

Acreditamos que se implementarmos questdes focadas em identificar 0s momentos
“estruturando”, “questionando” e “reestruturando”, seja possivel identificar todos os momentos
reflexivos com a utilizacdo do questionario. Portanto o préximo passo da investigacéo € a elaboracédo de
questdes focadas nesses momentos e analisar sua capacidade de identifica-los, deste modo validando a

utilizando de um questionario no procedimento de autoscopia trifasica no processo de formacéo inicial.
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