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Resumo

Neste trabalho é analisada a educagao brasileira em seus limites/potenciais e desafios histéricos que se
materializam nas escolas publicas brasileiras. Partiu-se do pressuposto de que é preciso compreender a
historicidade e as estruturas vigentes da educagao basica do pais para contribuir com a formagao de
profissionais da educagio conscientes e comprometidos com sua atuagao. Constituido numa
abordagem qualitativa edialética, foi produzido por meio de pesquisa bibliografica, seguindo os tipos de
pesquisa descritiva e exploratoria. A producao apresenta o percurso metodologico, desenvolve uma
revisao historica da escola como instituicao social e suas caracteristicas institucionais no Brasil, aponta
limites e potencialidades existentes e, por fim, sao expostas as consideragoes finais. As repercussoes
indicam que compreender a historia e realidade material da escola publica brasileira, bem como
reforgar o compromisso pela sua transformagao, é necessario para a formagao de professores e demais
profissionais da educagao nacional.

PALAVRAS CHAVE: Educagao brasileira. Educacao basica. Escolas publicas. Educagao profissional e
tecnologica.

Resumen

En este trabajo, la educacion brasilena es analizada en sus limites/potencialidades y desafios historicos
que se materializan en las escuelas publicas brasilenas. Se asumié que es necesario comprender la
historicidad y las estructuras actuales de la educacién basica en el pais para contribuir a la formacion de
profesionales de la educacion conscientes y comprometidos con su desempeno. Constituido en un
abordaje cualitativo y dialéctico, fue producido a través de investigacion bibliografica, siguiendo los tipos
de investigacion descriptiva y exploratoria. La produccion presenta la ruta metodologica, desarrolla una
revision historica de la escuela como institucion social y sus caracteristicas institucionales en Brasil,
senala los limites y potencialidades existentes y, finalmente, se exponen las consideraciones finales. Las
repercusiones indican que la comprension de la historia y de la realidad material de la escuela publica
brasilena, asi como el fortalecimiento del compromiso para su transformacion, son necesarios para la
formacion de profesores y otros profesionales de la educacion nacional.

PALABRAS CLAVE: La educacion brasilena. Educacion basica. Escuelas publicas. Educacion profesional y
tecnologica.
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Abstract

This paper analyzes Brazilian education in its historical limits/potentials and challenges that materialize
in Brazilian public schools. It is assumed that it is necessary to understand the historicity and the
current structures of basic education in the country in order to contribute to the formation of
education professionals who are aware and committed to their work. Constituted in a qualitative and
dialectical approach, it was produced by means of bibliographic research, following the types of
descriptive and exploratory research. The production presents the methodological route, develops a
historical review of the school as a social institution and its institutional characteristics in Brazil, points
out existing limits and potentialities and, finally, the final considerations are exposed. The repercussions
indicate that understanding the history and material reality of the Brazilian public school, as well as
strengthening the commitment for its transformation, is necessary for the training of teachers and
other professionals in national education.

KEYWORDS: Brazilian education. Basic education. Public schools. Professional and technological
education.

1. Introducéo

A partir dos estudos realizados no ano de 2020 no curso de Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica que pertence ao Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT), na instituicdo associada do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus Porto Alegre, sentimos a necessidade de um debate mais atento
e aprofundado sobre as escolas publicas estaduais (e municipais) brasileiras.

Compreendemos que a educagdo profissional e tecnoldgica (EPT), em especial aquela que é
desenvolvida na etapa do ensino médio, tem seu espaco de desenvolvimento pleno nos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) e que, por conta disso, o proprio mestrado tenha
enfoque na formacao/qualificacdo dos profissionais que ja atuam ou venham a atuar nessas instituigoes.

Contudo, cremos que, se de fato busca-se desenvolver uma educacdo transformadora e proxima a
classe trabalhadora, € importante destacar que os IFs sdo espacos (territorios) que, por mais importantes
e inclusivos que possam ser, sdo limitados do ponto de vista do alcance popular e até mesmo - tendo em
vista seus processos seletivos de acesso e as camadas sociais que predominantemente o frequentam -,
ousamos dizer, correm o risco de se tornarem elitizados e voltados para uma minoria privilegiada.

Nesse sentido, as escolas publicas (municipais também, mas no caso da etapa de ensino médio
destacadamente as estaduais) atendem a uma massa populacional e formam uma estrutura educacional -
90% de todo o ensino médio do pais, segundo Ramos (2017) - que representam a realidade da educacao
nacional - aquela educacédo daquela sociedade que buscamos transformar.

Diante dessas consideracdes, neste ensaio € analisada a educacdo brasileira em seus
limites/potenciais e desafios historicos que se materializam nas escolas publicas brasileiras. Trata-se de
uma realidade que deve ser compreendida pelos profissionais da educacdo da EPT e nas quais 0s
mesmos devem atuar (sendo como professores, mas em iniciativas de pesquisa, extenséo e integracdo em
outras formas).

Partimos do pressuposto que é preciso compreender a historicidade e as estruturas vigentes ndo
apenas das instituicdes que oferecem ensino médio, mas da educacdo basica brasileira em todas as suas
etapas, pois assim podera se tornar um profissional de educacdo consciente e comprometido com sua
formacdo e atuagéo.

Com esta expectativa delimitada, este estudo se constitui como leitura da problemaética da
educacéo escolarizada nacional, tomando como base estudos de autores que investigam sobre os desafios
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da educacéo basica, diante das adversidades que fazem parte das escolas publicas. Ele esta organizado
em cinco secBes: inicia apontando o percurso metodoldgico trilhado na investigacdo, na sequéncia
apresenta um historico da escola como instituicdo social, anuncia caracteristicas institucionais da escola
no Brasil e discorre sobre limites e potencialidades existentes na escola da atualidade. Por fim s&o
discorridas as consideragdes finais desse estudo.

2. Percurso metodologico

Este estudo se caracteriza como pesquisa exploratdria e descritiva seguindo as orientagdes de Gil
(2017), o qual destaca que as pesquisas exploratdrias tendem a ser mais flexiveis em seu planejamento,
pois pretendem observar e compreender os mais variados aspectos relativos ao fenémeno estudado pelo
pesquisador. Ja as pesquisas descritivas buscam aprofundar fendmenos ja explorados nas pesquisas
exploratorias, buscando caracteristicas e modelos que melhor os descrevam.

Foi produzido numa abordagem que se assenta numa perspectiva qualitativa e dialética, sequindo
0s movimentos e contradi¢cBes proprios da area educacional. Segue orientacdo naquilo que Trivifios
(1987) salienta, ou seja, a abordagem de cunho qualitativo trabalha os dados buscando seu significado,
tendo como base a percepcdo do fendbmeno dentro do seu contexto. O uso da descricdo qualitativa
procura captar ndo so a aparéncia do fendmeno como também suas esséncias, procurando explicar sua
origem, relacBes e mudancas, e tentando intuir as consequéncias.

Contou com pesquisa bibliografica que sustenta e orienta o trabalho, realizada a partir de material
ja publicado, constituido principalmente de livros, artigos de periddicos e atualmente com material
disponibilizado na Internet com incidéncia em obras de autores como Alves (2015), Bourdieu (2009),
Cortella (1997), Elias (2000), Fiori (1997), Freire (1987), Gadotti (2003), Libaneo (1994), Ramos
(2017), entre outros. No desenvolvimento da investigagdo seguiu-se orientacdes de Marconi e Lakatos
(1992), em que destaca a finalidade da pesquisa bibliogréafica que é fazer com que o pesquisador entre
em contato direto com material escrito sobre um determinado assunto, auxiliando o pesquisador na
analise de suas pesquisas ou na manipulacdo de suas informacoes.

Para a interpretacdo dos dados fez-se uso da analise de contetdo de Bardin (2016), constituida de
trés etapas: a) leitura flutuante do contetdo registrado, procurando-se verificar a presenca de ideias que
se repetiam por meio de vocébulos com o mesmo sentido; b) exploracdo do material, procurando-se
agrupar as respostas que continham ideias semelhantes, procedendo-se a codificacdo de unidades de
registro em categorias de analise; c) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, ou seja,
procurou-se identificar nos contetdos registrados as categorias centrais e confronta-las com a teoria, que
resultou nas sec¢des que constituem este trabalho.

3. A escola como instituicdo social: uma historia recente

Para compreender o papel da escola enquanto instituicdo social tal como é reconhecida na
atualidade torna-se necessario analisar primeiramente o desenvolvimento da educagdo na civilizacdo
humana, pois, como visto em Alves (2015, p. 14), “[...] a pratica da educacao € anterior a escola e, para
melhor entender a segunda, é essencial observar a evolucdo historica da primeira”.

Nesse sentido, destacamos que a educacdo, enquanto praxis da producdo e transmissdo de
conhecimentos, € algo inerente ao desenvolvimento da humanidade desde os primdrdios, que define a
sua prépria presenca no mundo. Pois:

[...] o bem de producdo imprescindivel para nossa existéncia é o Conhecimento, dado que ele,
por se constituir em entendimento, averiguacéo e interpretagdo sobre a realidade, é o que nos
guia como ferramenta central para nela intervir; ao seu lado se coloca a Educacdo (em suas
multiplas formas), que é o veiculo que o transporta para ser produzido e reproduzido
(CORTELLA, 1997, p. 42).
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Nesta direcdo, educacdo € o meio pelo qual construimos saberes necessarios para a intervencao
junto a realidade, com o objetivo de produzirmos a nossa existéncia. Essa pratica, por sua vez, passou
por estagios de organizagdo e transformacédo, onde partiu-se da educacdo fundamentalmente empirica e
oral das comunidades primitivas para a estrutura de sistematizacdo dos conhecimentos produzidos, bem
como o ordenamento institucional da sua transmiss&o.

Em tal processo, observamos o protagonismo dos métodos gregos, romanos e medievais, bem
como o periodo denominado como Renascimento, a partir dos quais ocorre a génese do que vem a
ser a escola e a ciéncia no Ocidente. Em sua obra tedrica sobre a “historia das ideias
pedagogicas”, Moacir Gadotti assim define esses momentos:

Os gregos realizaram a sintese entre a educacdo e a cultura: deram enorme valor a arte, a
literatura, as ciéncias e a filosofia. A educacdo do homem integral consistia na formagdo do
corpo pela ginastica, na da mente pela filosofia e pelas ciéncias, e na damoral e dos sentimentos
pela musica e pelas artes. Nos poemas de Homero, a “biblia do mundo heleno”, tudo se
estudava: literatura, historia, geografia, ciéncias, etc. (GADOTTI, 2003, p. 29).

[Quanto aos romanos] Seus estudos séo essencialmente humanistas, entendendo-se ahumanitas
como aquela cultura geral que transcende os interesses locais e nacionais. Os romanos queriam
universalizar a sua humanitas, 0 que acabaram por conseguir através do cristianismo
(GADOTTI, 2003, p. 42).

A educacdo do homem medieval ocorreu de acordo com os grandes acontecimentos da época
[Idade Média, entre os séculos V e XV]. Os estudos medievais compreendiam o trivium —
gramatica, dialética e retorica — e o quadrivium — aritmética, geometria, astronomia e musica
(GADOTTI, 2003, p. 52).

O pensamento pedagdgico renascentista se caracteriza por uma revalorizacdo da cultura greco-
romana. Essa nova mentalidade influenciou a educacgdo: tornou-a mais prética, incluindo a
cultura do corpo e procurando substituir processos mecénicos por métodos mais agradaveis
(GADOTTI, 2003, p. 61).

Porém, nesses momentos, de acordo com o autor citado, os referidos métodos de producédo e
transmissdo de conhecimentos ndo eram universais e tampouco diziam respeito ao conjunto majoritario
da populacdo. Eram, ao contrario, procedimentos elitizados que excluiam principalmente 0s
trabalhadores manuais, em especial os escravos, e as mulheres — para as quais, se pertencentes as
camadas privilegiadas da sociedade, reservava-se 0 ensinamento de outros saberes, como préaticas
domeésticas cotidianas.

A ideia de um centro de producéo e difusdo de conhecimentos universal, que se propunha publico
e aberto a todos, sera efetivada apenas com o advento da Revolugdo Francesa em 1789. No intuito de
construir uma sociedade pautada pela “liberdade, igualdade e fraternidade”, os burgueses,
revolucionarios na época, criam a escola republicana, cujo modelo perdura até os dias atuais
(GADOTTI, 2003).

E 0 modelo da escola como instituicdo social, que, por meio da transmissdo de conhecimentos e
padrées comportamentais de geracdes passadas para futuras, destina-se a formar os sujeitos para a
sociedade existente. Esta ldgica, evidentemente, ndo chega a todos de forma igualitaria. A despeito da
proposta de uma educacdo publica e universal, as desigualdades sociais — econdmicas, culturais, étnicas,
etc. — sdo muitas e determinantes nesse processo.

Diante disso, como aponta Fiori (1997, p. 138), “[...] se faz necessaria a existéncia de um Estado
atuante, que promova politicas publicas capazes de incluir os mais desfavorecidos, colocando-os em
igualdade de condigdes com os sujeitos pertencentes as camadas privilegiadas da sociedade” — e,
acrescenta-se, especialmente em paises de terceiro mundo como o Brasil, onde as desigualdades sdo
ainda maiores.
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Portanto, sendo a escola uma instituicdo oficial do Estado, cabe a ela cumprir esse papel na area
da educagdo. Assim, com o desenvolvimento da sociedade capitalista, a mesma deixa de representar
apenas um centro de produgdo e transmissdo de conhecimentos e padrdes comportamentais. Assume,
diante das problematicas sociais existentes, o papel de inclusdo daqueles excluidos socialmente. Mais do
que isso, passa a propor formas de mudanca das realidades sociais, colocando-se até mesmo como
protagonista na busca por esse ideal.

Sao muitas e extensas as producgdes tedricas que atestam essa transformacgédo — ou a pretenséo de
realiza-la — da instituicdo escolar na sociedade contemporanea. Ressalta-se aqui Paulo Freire, o qual
destaca que “se a educagdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”
(FREIRE, 2000, p. 67).

Contudo, fica o questionamento: como a escola, dada a sua natureza institucional, pode cumprir
com esse pretenso papel transformador? Ha ai, evidentemente, uma problematica posta, sobre a qual o
autor referido reflete: “[...] as escolas, primarias, médias e universitarias, que ndo existem no ar, mas no
tempo e no espaco, ndo podem escapar as influéncias das condi¢bes objetivas estruturais. Funcionam,
em grande medida, nas estruturas dominadoras, como agéncias formadoras de futuros ‘invasores’”
(FREIRE, 1987, p. 87).

Nota-se uma flagrante contradi¢do: a escola contemporanea, como instituicdo social do Estado
capitalista, estrutura-se de forma a perpetuar as realidades sociais existentes; porém, busca-se, no ato
educacional proposto, incluir os excluidos e transformar as condi¢cdes desiguais da sociedade em
questdo. Diante dessa crise de identidade, fica a necessidade de analisarmos limites e potenciais
inclusivos/transformadores que existem no ambiente escolar — reflexdo essa que se apresenta adiante.

4. Carcateristicas institucionais da escola no Brasil

Ao analisar as bases institucionais nas quais esta posta a escola no Brasil, neste estudo optamos
por ir direto as fontes e examinar as legislacBes que dispdem sobre a educacdo no pais. Para isso,
destaca-se 0 que prevé a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional de 1996 e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica de 2010, bem
como os principios defendidos, em especial, pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Acima de tudo, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 6°, define que a educacao € um dos
direitos sociais de qualquer cidaddo. Estipula, ainda, de quem ¢ a sua responsabilidade: “A educagéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, Art. 205).

Temos assim o principio maior da educacdo no pais: ela é publica e universal, como preconiza o
modelo republicano, e esta centrada no papel da escola, enquanto instituicdo encarregada do Estado.
Observamos também o destaque ao papel da familia e da sociedade, pois, como ja mencionado neste
trabalho, o ambiente escolar ndo existe no ar, estando, ao contrario, sujeito as condi¢des impostas pelas
realidades sociais.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 seguindo as diretrizes da
Constituigdo, estabelece os principios e fins da educacdo nacional: “A educagdo, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho” (BRASIL, 1996, Art. 2°).

Percebemos que, do ponto de vista legal, a educacdo do pais — entenda-se a escola — assume as
caracteristicas da instituicdo escolar contemporanea: destina-se a formar as pessoas para a sociedade
existente, de acordo com os valores da mesma, destacando-se 0 preparo para o exercicio da cidadania e a
“qualificacdo” para o mercado de trabalho.

A mesma Lei, contudo, reconhece as desigualdades que influenciam no pleno acesso da
populacdo a essa educacdo. Por isso, prevé mecanismos para a tratativa dessas desigualdades e a
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promogédo da inclusdo escolar — como a “oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos”
(BRASIL, 1996, Art. 4° inciso VII), e o oferecimento de modalidades da Educacdo Basica
especificamente voltadas para grupos “do campo, indigenas e quilombolas” (BRASIL, 1996, Art. 28).

Ademais, estabelece-se a modalidade de Educacdo Especial, destinada a incluir nas redes
regulares de ensino os estudantes com “deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdota¢do” (BRASIL, 1996, Art. 58 — 60), bem como o amparo assistencial aqueles
que ndo possuem condi¢des adequadas para a permanéncia na escola, mediante o “atendimento ao
educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saide” (BRASIL, 1996, Art. 4°, inciso VIII).

Visando a garantia dos direitos das criancas e dos adolescentes, por sua vez, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990, Art. 53) define que:

A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:
| — igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;ll — direito de ser respeitado
por seus educadores;

Il — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instanciasescolares
superiores;

IV —direito de organizacéo e participagdo em entidades estudantis;V — acesso a escola publica e
gratuita proxima de sua residéncia.

J& no que diz respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica de
2010, constatamos que quanto a sistematizacdo dos saberes sociais a serem difundidos pela escola,
propdem que:

[...] curriculo € o conjunto de valores e praticas que proporcionam a producao e a socializacdo de
significados no espaco social e que contribuem, intensamente, para aconstrugdo de identidades
sociais e culturais dos estudantes. E reitera-se que deve difundir os valores fundamentais do
interesse social, dos direitos e deveres dos cidaddos, do respeito ao bem comum e a ordem
democratica, bem como considerar as condi¢cGes de escolaridade dos estudantes em cada
estabelecimento, a orientacdo para o trabalho, a promocao de préticas educativas formais e ndo-
formais (BRASIL, 2010, p. 22).

Por fim, e ndo menos importante, quando se trata da educacédo basica € necessario destacar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que é um documento de cardter normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da educacdo basica (BRASIL, 2020). Em se tratando do ensino médio, na
BNCC estdo definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que os estudantes brasileiros
devem alcancar, em todas as escolas publicas e privadas do pais. O documento introdutério, que iniciou
as discussdes sobre a BNCC, em 2015, reforca que este

[...] € um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacédo (PNE) (BRASIL, 2017, p. 7).

Constatamos, portanto, que o Estado brasileiro institucionaliza a sua escola de forma a preservar
as estruturas sociais existentes, preocupando-se, todavia, com o acolhimento dos sujeitos socialmente
excluidos, bem como propondo que seja oferecido aos mesmos 0s elementos necessarios para a real
significacdo daquilo que é aprendido no ambiente escolar.

A partir disso, cabe refletir acerca da efetivacdo desses principios, quando postos em pratica no
cotidiano da escola. Para tanto, seria interessante analisar as politicas publicas dos entes da federagdo
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para 0s seus sistemas de ensino, bem como os curriculos dos mesmos e, ndo menos importante, as
propostas politico-pedagdgicas das escolas. Porém, o presente trabalho, sucinto em sua natureza, ndo
comporta um estudo de tal extensdo, de modo que, para desenvolver a referida reflexdo, sera analisado,
na se¢do subsequente, contribuicdes tedricas que expdem as contradigdes presentes na relacdo entre a
escola que se busca construir e a sua constitui¢do histérica.

5. Limites e potencialidades existentes na escola

Dentre tantas proposi¢des ja produzidas sobre essa questao, apresentam-se aqui 0S pensamentos
de Pierre Bourdieu, o qual, na obra “A Reproducdo”, aponta que “[...] a a¢do pedagodgica reproduz a
cultura dominante, reproduzindo também as relagdes de poder de um determinado grupo social”
(BOURDIEU, 2009, p. 5). Na mesma passagem, 0 autor destaca que a acdo educacional ¢é realizada
pelos membros educados do grupo social, 0s quais, mesmo sem ter consciéncia disso, promovem a
reproducédo daquilo que a eles foi ensinado.

Entrementes, “O ensino encarnado na acdo pedagodgica tende a assegurar o monopolio da
violéncia simbodlica legitima. Assim, toda a agdo pedagodgica devera ser considerada como violéncia
simbolica, na medida em que impde e inculca arbitrios culturais de um modo, também ele, arbitrario”
(BOURDIEU, 2009, p. 5).

Dessa forma, compreendemos que a propria existéncia da escola, enquanto instituicdo social
encarregada de transmitir os conhecimentos e formar os sujeitos para a sociedade, € essencialmente
elitizada e excludente, pois, para se adequar a ela, é necessario adequar-se também aos padrdes e
referéncias dominantes na sociedade em questéo. O que, naturalmente, nem todos conseguem fazer — por
ndo possuirem a bagagem necessaria para compreender o que lhes é ensinado ou por ndo aceitarem 0s
modelos que lhes sdo impostos.

Tem-se como consequéncia desse fenbmeno a marginalizacdo — no sentido de serem postos a
margem, excluidos do padrdo “normal” — daqueles que ndo conseguem se adaptar. Sobre isso, Elias
(2000) utiliza o conceito de “estabelecidos e outsiders” — sendo estabelecidos 0s que pertencem
naturalmente a um determinado status quo e outsiders 0s que s@o estranhos ao mesmo, aqueles que ndo
se adaptam.

No ambiente escolar, a manifestacdo desse fato pode ser percebida nos estudantes que possuem
dificuldades de apreender os contetidos formais trabalhados em sala de aula, ou nagueles que nao
conseguem seguir plenamente as regras e rotinas estabelecidas pela direcdo da escola; bem como
percebemos na relagdo dos estudantes entre si, ou na relacdo deles com professores e demais
profissionais da educacédo encarregados pela orientacdo educacional.

Assim, inferimos que a instituicdo escolar, mesmo que se proponha inclusiva nas teorias
educacionais contemporaneas e nas legislagfes vigentes, possui significativos limites para efetivamente
acolher os sujeitos socialmente excluidos que a ela ndo se adaptam. Da mesma forma, sua estrutura
constitui-se como essencialmente preservadora do status quo dominante na sociedade — mesmo que 0s
educadores, inclusive os que se dizem reformistas ou revolucionarios, ndo percebam que fazem parte
desse processo.

O que fazer, entdo, diante dessa realidade? Resignar-se e aceitar a escola como apenas um centro
de estudos formais para os estudantes capazes de se adaptar? Certamente ndo. O caminho escolhido deve
ser o0 de reinventar a escola no seu cotidiano, tanto quanto seja possivel. Para isso, € imprescindivel
repensar 0 seu papel, partindo-se de constatacOes realistas, como as apresentadas neste trabalho, e
buscando inspiracdes, para a superacdo dos limites observados, em pensadores que ja propuseram e
experimentaram o0 mesmo movimento.

Nesse sentido, observa-se em Libaneo (1994) que, sim, a escola é por natureza um ambiente
elitizado e excludente, mas que, exatamente por tal fato, cabe aos professores o papel de trabalhar os
conteudos formais e demais saberes educacionais no intuito de que tenham um real significado para os
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estudantes, instrumentalizando-os no sentido de tornarem- se sujeitos autdbnomos na producdo de
conhecimentos e, a partir disso, capazes de transformarem a sua realidade.

Para isso, de acordo com o autor, é importante haver uma proposta politico- pedagdgica da escola
que, nos seus limites institucionais de atuacdo, promova a construcdo de um ambiente democratico e
plural, com apoio ao trabalho dos professores. Esses, por sua vez, devem ter a sua pratica cotidiana
devidamente planejada e refletida, com métodos e objetivos claros.

Na didatica de ensino a ser desenvolvida junto aos estudantes, parte mais importante do processo
educacional, deve haver uma relacdo de respeito e dialogo entre os mesmos e os profissionais da escola,
especialmente professores em sala de aula — sendo essencial partir da realidade dos estudantes,
instigando os seus interesses e trabalhando de forma critica a superacao das suas dificuldades, sejam elas
quais forem.

Por fim, novamente de acordo com Freire (1987), € importante compreender que a educacgéo
libertadora é possivel, porém apenas alcancével se primeiramente os oprimidos — incluindo os préprios
educadores — reconhecerem-se na sua condicdo, consequentemente evitando oprimir outros sujeitos e
lutando pela transformacdo das realidades existentes.

Portanto, reiteramos que, para repensar e reinventar a escola, na busca por tornd-la mais
acolhedora e transformadora, € imprescindivel que haja reflexdo continua por parte dos professores,
partindo dos seus proprios limites e esforcando-se ao maximo para compreender as mdltiplas
problematicas que permeiam o universo de vida dos estudantes.

6. Consideracoes finais

Ao compreender a historia e realidade material da escola publica no Brasil, mesmo que
preliminarmente como apresentado neste ensaio, é possivel entender em quais contextos os estudantes
cursam a educacdo bésica e como as instituicbes de ensino do pais estdo preparadas (ou ndo) para
atender aos interesses e necessidades de sujeitos oriundos de contextos variados e complexos. Isso faz
com que os professores se tornem conscientes e criticos; faz reforcar nos profissionais da educacgdo o
compromisso com a luta pela transformacéo das realidades existentes na sociedade atual e, do ponto de
vista académico, nos mostra que um campo de estudo (como a EPT) e um curso (como o mestrado
profissional em EPT) ndo pode restringir suas pesquisas, estudos e debates/reflexfes apenas aos IFs e
demais instituicdes assemelhadas.

Destacamos ainda a importancia de se compreender que a formacgéo profissional de uma pessoa
ndo inicia na etapa do ensino médio (ou em outro curso de formacao técnica/profissional), tampouco
nele se encerra. Clonsiderando a atual conjuntura com a BNCC e o modelo de ensino médio vigentes nas
escolas publicas estaduais do pais, ndo € apenas nos cursos com vinculag¢do formal com o ensino técnico
que a formacdo dos trabalhadores deve ser pensada - haja vista que os chamados “itinerarios
formativos”, com direcionamento das chamadas “competéncias” para a atuagdo no mercado de trabalho,
se tornaram algo estrutural na educacao oferecida a grande massa da classe trabalhadora nacional.

Nesse cenario, 0s IFs e seus profissionais/estudantes de EPT tém a possibilidade de assumir um
papel de vanguarda: pensar a formagéo educacional oferecida as criancas e aos jovens em todas as etapas
da educacdo basica (parte determinante no encaminhamento dos mesmos em suas trajetorias
profissionais e de vida) e disseminar os principios e conceitos da educacdo como principio educativo e
da formacé&o profissional critica como alternativa de emancipacédo da classe trabalhadora também para as
escolas publicas (municipais e estaduais) do pais - algo que pode ser feito, por exemplo, por meio de
convénios entre os IFs e os referidos estabelecimentos de ensino para o desenvolvimento de projetos de
pesquisa e grupos de estudo, oferta de cursos de extensdo e formacdo de professores/profissionais da
educacdo que atuam nos mesmos, etc.

Para debater e projetar perspectivas nesse sentido, incentivamos a realizacao de outros estudos e
esforgos reflexivos com essa tematica, bem como o desenvolvimento de pesquisas e a elaboracdo de
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produtos educacionais, por partes de estudantes do mestrado em EPT e outros assemelhados, voltados a
explorar e atender as problematicas ora levantadas.
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